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Анотація 

Монке О. С. Теоретико-методичні засади підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури. – Кваліфікаційна наукова праця на правах рукопису. 

Дисертація на здобуття наукового ступеня доктора педагогічних наук 

за спеціальністю 13.00.08 – дошкільна педагогіка. – Інститут проблем 

виховання Національної академії педагогічних наук України, Київ, 2020. 

На основі аналізу філософської, психолого-педагогічної літератури 

визначено й науково обґрунтовано теоретичні та методологічні засади 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури з позицій системного, 

синергетичного, аксіологічного, культурологічного, компетентнісного 

підходів. Означено принципи підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художньої 

літератури:безперервності, системності, цілісності й послідовності вивчення 

проблеми; свідомості, творчої активності та самостійності; оптимальності та 

інноваційності; міждисциплінарних зв’язків; гуманізму й педагогічного 

оптимізму, співпраці та співтворчості викладачів та студентів; комплексного 

використання методів у дослідженні; зв’язку теорії з практикою; 

розвивального та виховного характеру навчання; інтегративності та 

варіативності. Показано залежність ефективності освітнього процесу від 

оптимальності вибору методів, форм, засобів навчання, активності суб’єктів 

навчання, міцності засвоєння теоретичних знань від практики, характеру 

взаємодії викладача й студентів у освітньому процесі. 

Уточнено сутність понять: «підготовка майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури», яку визначено як складову їхньої професійно-педагогічної 

підготовки, наповнену знаннєвим, культурно-ціннісним і діяльнісним 

змістом; цілісний педагогічний процес, результатом якого виступає 

підготовленість майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 
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дошкільників засобами художньої літератури. «Підготовленість майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання засобами художньої 

літератури» визначено як структуру, яка передбачає актуалізацію якостей і 

здібностей особистості та наявність системи професійних знань і умінь, 

опосередкованих спрямованістю на морально-духовне виховання й засобами 

(художня література), і виражає зміст сформованих у процесі навчання 

відповідних компетенцій.  

Доведено взаємозумовленість розвитку моральності особистості та її 

духовності; значення релігії у формуванні духовної культури особистості. 

Визначено, що моральність є складовою духовності, яка знаходить прояв в 

таких якостях особистості, як доброта, милосердя, гуманізм, свобода, любов, 

повага до ближнього тощо, які є по своїй суті – морально-духовними 

цінностями. Доведено, що моральний розвиток особистості – це процес 

засвоєння норм і правил суспільної поведінки в умовах активного 

спілкування та спільної діяльності дитини та дорослого. 

Аналіз психолого-педагогічної літератури дав можливість з’ясувати, 

що духовна культура вихователя – складний процес глибинного 

саморозвитку, що веде до формування професійно значимої якості, яка 

виступає духовним орієнтиром особистісного й професійного розвитку; 

сукупність духовних цінностей, яка відображає його внутрішнє й соціальне 

життя, устремління до творчого зростання та пізнання світу.  

Уточнено поняття «морально-духовне виховання дошкільників», яке 

визначено як складний за своїм характером, керований і цілеспрямований 

психолого-педагогічний процес взаємодії дитини з елементами духовної 

культури, спрямований на становлення внутрішньої системи духовних 

цінностей (загальнолюдських і національних); надбання досвіду морально-

духовної поведінки, який формується передусім на основі знань про моральні 

та духовні цінності, які надалі усвідомлюються й перетворюються у власні 

пріоритети, стають мотивами своєї життєдіяльності. 
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Розкрито потенціал художньої літератури як засобу морально-

духовного виховання дошкільників у підготовці майбутніх вихователів. 

Розглянуто сутність художньої літератури як виховного і мистецького 

феноменів, засобу, який сприяє виникненню в дитини емоційного ставлення 

до дійсності, що є показником становлення її духовної сфери й моральних 

якостей. З’ясовано, що художня література є універсальним розвивально-

навчальним засобом, який виводить дитину за межі того, що сприймається 

нею безпосередньо, занурює її в інші можливі світи з широким спектром 

моделей людської поведінки. Проаналізовано твори класичної й сучасної 

української та світової літератури для дітей дошкільного віку з яскравими 

морально-духовними імперативами, закодованими в їх змісті. Визначено 

важливість формування в майбутнього педагога уміння створювати коло 

художнього читання, навчити дитину міркувати над книгою та отримувати 

задоволення від цих роздумів. 

Обґрунтовано критерії, показники підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання сучасних дітей дошкільного віку засобами 

художньої літератури, а саме: особистісно-орієнтований критерій – пізнання 

власних ціннісних орієнтацій у контексті усвідомлення себе як педагога; 

розуміння поняття «духовна культура особистості педагога» і визнання 

значення духовності для саморозвитку особистості; прагнення до власного 

професійно-особистісного зростання. Гносіологічно-ціннісний критерій – 

обізнаність з морально-духовними цінностями, прийнятими в різних 

соціальних співтовариствах та визнання ціннісних орієнтацій як елементу 

педагогічної спрямованості особистості майбутнього вихователя; знання 

сутності морально-духовних цінностей дітей дошкільного віку та визнання 

першорядної доцільності морально-духовного виховання в сучасному закладі 

дошкільної освіти; визнання цінності морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. Діяльнісно-поведінковий 

критерій – сформованість ключових компетенцій щодо морально-духовного 

виховання засобами художньої літератури; володіння методами морально-
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духовного виховання; рефлексія власної педагогічної діяльності щодо 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури.  

Визначено та схарактеризовано рівні підготовки майбутніх вихователів 

до морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури: творчий, продуктивний, репродуктивний. Теоретично 

обґрунтовано структурно-функціональну модель підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури, яка побудована на взаємодії системного, 

синергетичного, аксіологічного, культурологічного та компетентнісного 

підходів через взаємозалежність основних структурних компонентів, що 

визначали її функціональність і цілісність: мотиваційний, когнітивно-

ціннісний, компетентісний.  

Визначено педагогічні умови підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури, які уможливлюють реалізацію концепції дослідження: наявність 

позитивної мотивації у майбутніх вихователів до використання художнього 

слова в морально-духовному вихованні дітей дошкільного віку; професійно-

особистісне спрямування інтегративного змісту фахової підготовки 

майбутніх вихователів до професійної діяльності; занурення майбутніх 

вихователів в активну художньо-мовленнєву діяльність з метою успішного 

досягнення власних виховних цілей. 

Розроблено методику підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури. 

Реалізація методики передбачає інтеграцію змісту, форм та методів. 

Протягом трьох етапів (формувального, кумулятивного, рефлексивного) 

здійснювалася комплексна підготовка майбутніх вихователів щодо 

використання художньої літератури як засобу морально-духовного 

виховання дошкільників. Збагачено зміст дисципліни фахової підготовки 

«Дитяча література» та спецкурсів («Етнопедагогіка», «Зарубіжна 
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література») питаннями щодо морального виховання дошкільників засобами 

художньої літератури. Розроблено факультативи («Організація морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художньої 

літератури», «Сучасні технології морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку», «Морально-духовне виховання в сім’ї»), які 

забезпечували глибоке оволодіння методами морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. Означеній проблемі сприяла 

позааудиторна робота: консультаційні центри, літературні свята, благодійні 

акції; навчальна та виробнича практики, виступи на наукових конференціях, 

театральна студія.  

Експериментальна робота здійснювалася під час проведення лекцій; 

семінарів; практичних занять; круглих столів; тренінгів; групових та 

індивідуальних проєктів; самостійної та індивідуальної роботи; 

консультацій; майстер-класів та організації творчої лабораторії. 

Ефективними під час реалізації методики були такі методи: моделювання та 

розв’язання морально-етичних ситуацій; дискусія; презентація; портфоліо-

скарбничка; аналіз художніх творів; підготовка завдань та ігор для дітей; 

складання картотек; написання художніх творів; складання відгуків, 

анотацій, есе, кросвордів. 

Наукова новизна одержаних результатів полягає в тому, що в 

дисертації уперше науково обґрунтовано теоретико-методологічні засади 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури (системний, синергетичний, 

аксіологічний, культурологічний, компетентнісний підходи); визначено 

компоненти (мотиваційний, когнітивно-ціннісний та компетентнісний), 

критерії (особистісно-орієнтований, гносіологічно-ціннісний, діяльнісно-

поведінковий) з відповідними показниками, схарактеризовано рівні 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури (репродуктивний, 

продуктивний, творчий); визначено педагогічні умови підготовки майбутніх 
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вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури (наявність позитивної мотивації у майбутніх 

вихователів до використання художньої літератури в морально-духовному 

вихованні дошкільників; професійно-особистісне спрямування 

інтегративного змісту фахової підготовки майбутніх вихователів до фахової 

діяльності; занурення майбутніх вихователів в активну художньо-мовленнєву 

діяльність з метою успішного досягнення власних виховних цілей); 

розроблено й експериментально апробовано структурно-функціональну 

модель підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. Уточнено сутність понять: 

«підготовка майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури», «підготовленість майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання засобами художньої 

літератури», «морально-духовне виховання дошкільників». 

Практичне значення отриманих результатів полягає в розробленні й 

впровадженні в практику вищої школи структурно-функціональної моделі, 

педагогічних умов, методики підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури; 

діагностувального інструментарію щодо виявлення рівнів підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури; навчально-методичних посібників 

«Українська література для дітей дошкільного віку», «Світова література для 

дітей дошкільного віку: морально-ціннісні імперативи»; Програми 

«Література для дітей дошкільного віку».  

Результати дослідження можуть бути використані для розширення 

змісту курсу лекцій, практичних і семінарських занять з навчальних 

дисциплін «Дитяча література», «Дошкільна педагогіка», «Етнопедагогіка» у 

закладах вищої педагогічної освіти, у системі післядипломної освіти 

педагогів дошкільної освіти. 
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Abstract 

Monke O.S. Theoretical and methodological principles of the future 

educators training for moral and spiritual education of preschoolers by belles-

lettres means. - Manuscript of the qualifying research paper. 

The dissertation for a degree of the doctor of pedagogical sciences, specialty 

13.00.08 - preschool pedagogics. Institute of Education Problems of the National 

Academy of Pedagogical Sciences of Ukraine, Kyiv, 2020. 

Based on the analysis of philosophical, psychological and educational 

literature, the theoretical and methodological principles of the future teachers 

training for moral and spiritual education of preschool children by means of fiction 

defined and scientifically grounded from the standpoint of systematic, synergetic, 

axiological, сulturological, and competency approaches.  

The principles of the future educators training for moral and spiritual 

education of preschool children by means of fiction are defined, they are: 

continuity, consistency, integrity and sequence of studying the problem; 

consciousness, creative activity and independence; optimality and innovation; 

interdisciplinary links; humanism and pedagogical optimism, cooperation of and 

co-creativity work by teachers and students; integrated use of research methods; 

theory-to-practice communication; developmental and educational nature of 

education; integrativity and variability.  

The dependence of efficiency of the educational process on the optimal 

choice of methods, forms, means of teaching, of the activity of actors, strength of 

assimilation of theoretical knowledge from practice, nature of interaction of 

teacher and students in educational process is shown. 
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Is specified the essence of the concepts: "future educators preparation for 

moral and spiritual education of preschoolers by means of fiction" which is defined 

as a component of their professional and pedagogical training, filled with 

knowledge, cultural values and activities; integral pedagogical process which 

results in readiness of future educators for moral and spiritual education of 

preschoolers by means of fiction. "Preparedness of future educators for moral and 

spiritual education by means of fiction" is defined as a structure that provides for 

actualization of qualities and abilities of a persob and presence of a system of 

professional knowledge and skills mediated by moral and spiritual education and 

means (fiction), and shows the content of  process of learning the relevant 

competencies. 

The interdependence of development of the morality of a person and his 

spirituality is proved; the importance of religion in the formation of the spiritual 

culture of the individual. Morality is defined as part of spirituality which is the 

manifestation of personality traits such as kindness, compassion, humanity, 

freedom, love, respect for one's neighbor, etc. which, at they score, are moral and 

spiritual values. It is proved that the moral development of personality is a process 

of assimilation of norms and rules of social behavior in the conditions of active 

communication and joint activity of a child and an adult. 

The analysis of psychological and pedagogical literature made it possible to 

find out that the spiritual culture of an educator is a complex process of deep self-

development, which leads to formation of professionally significant quality which 

serves as a spiritual reference point for personal and professional development; a 

set of spiritual values that reflects his or her inner and social life, the pursuit of 

creative growth and knowledge of the world. 

The concept of "moral and spiritual education of preschoolers" is specified 

and defined as a complex in nature, controlled and purposeful psychological and 

pedagogical process of interaction of child with elements of spiritual culture, 

aimed at formation of internal system of spiritual values (universal and national); 

acquisition of experience of moral and spiritual behavior what is formed primarily 
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on the basis of knowledge about moral and spiritual values that are further realized 

and transformed into their own priorities, become the motives of their lives. 

The potential of belles-lettres as a means for moral and spiritual education of 

preschoolers in training of future educators is revealed. The essence of the fiction 

as an educational and artistic phenomenon, a means that promotes emergence of a 

child's emotional attitude to reality which is an indicator of his/her spiritual sphere 

and moral qualities formation. It was found that fiction is a universal 

developmental and educational tool that takes the child beyond what is perceived 

directly, immerses him/her in other possible worlds with a wide range of models of 

human behavior. 

Works of classical and modern Ukrainian and world literature for preschool 

children with bright moral and spiritual imperatives encoded in their content are 

analyzed. The importance of developing the future teacher's ability to create a 

circle of artistic reading, of teaching a child to think about the book and to enjoy 

these thoughts is determined. 

Criteria, indicators of future educators training for moral and spiritual 

education of modern preschool children by means of fiction are substantiated are 

substantiated, to wit: personality-oriented criterion - knowledge of own value 

orientations in the context of self-awareness as a teacher; understanding of the 

"spiritual culture of the teacher's personality" concept and recognition of the 

importance of spirituality for personal self-development; desire for their own 

professional and personal growth.  

Epistemological and axiological criterion i.e. awareness of moral and 

spiritual values adopted in different social communities and recognition of value 

orientations as an element of pedagogical orientation of the future educator; 

knowledge of the essence of moral and spiritual values of preschool children and 

recognition of the primary expediency of moral and spiritual education in a modern 

preschool institution; recognition of the value of moral and spiritual education of 

preschoolers by means of fiction.  
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Activity-behavioral criterion i.e. formation of key competencies for moral 

and spiritual education by means of fiction; mastery of methods of moral and 

spiritual education; reflection of own pedagogical activity concerning moral and 

spiritual education of preschoolers by means of fiction. 

The levels of readiness of future educators for moral and spiritual education 

of preschoolers by means of fiction are determined and characterized as creative, 

productive, reproductive. 

Is theoretically grounded the structural and functional model of the future 

teachers training to moral and spiritual education of preschool children by means 

of fiction, and it is based on the interaction of the system, synergetic, axiological, 

culturological, and competency approaches because of the interdependence of the 

major structural components that determine its functionality and integrity, 

motivation, cognitive-valuable, and competent ones. 

The pedagogical conditions of the future educators training for moral and 

spiritual education of preschoolers by means of fiction are determined as these that 

enable realization of the research concept: presence of positive motivation of future 

educators to use artistic word in moral and spiritual education of preschool 

children; professional and personal orientation of the integrative content of 

professional training of future educators for professional activity; immersion of 

future educators in active artistic and speech activities in order to successfully 

achieve their own educational goals. 

A method of the future educators training for moral and spiritual education 

of preschoolers by means of fiction has been developed. Implementation of the 

methodology involves integration of content, forms and methods. During three 

stages (formative, cumulative, reflexive) the comprehensive training of future 

educators on using fiction as a means of moral and spiritual education of 

preschoolers is changing. The content of the discipline of professional training 

"Children literature" and special courses ("Ethnopedagogy", "Foreign literature") is 

enriched with questions about the moral education of preschoolers by means of 

fiction. Elective courses were developed ("Organization of moral and spiritual 
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education of preschool children by means of fiction", "Modern technologies of 

moral and spiritual education of preschool children", "Moral and spiritual 

education in the family") which provide for deep mastery of methods of moral and 

spiritual education preschoolers by means of fiction. This problem was facilitated 

by extracurricular activities: consulting centers, literary festivals, charity events; 

training and production practice, speeches at scientific conferences, theater studio. 

Experimental work was carried out during lectures, seminars, practical 

classes, round tables, trainings, group and individual projects, independent and 

individual work, consultations, master classes, and organization of a creative 

laboratory. The following methods were effective during the implementation of the 

methodology: modeling and solving moral and ethical situations, discussion, 

presentation, portfolio, analysis of works of art, preparation of tasks and games for 

children, compilation of card files, writing works of art, compilation of reviews, 

annotations, essays, crossword puzzles. 

The scientific novelty of the obtained results is that in the dissertation for 

the first time the theoretical and methodological bases of the future educators 

training for moral and spiritual education of preschoolers by means of fiction 

(systemic, synergetic, axiological, culturological, competence approaches) are 

scientifically substantiated; are identified components (motivational, cognitive-

value and competence), criteria (personality-oriented, epistemological-value, 

activity-behavioral) with appropriate indicators, are characterized the levels of the 

future educators training for moral and spiritual education of preschoolers by 

means of fiction (reproductive, productive, creational) and pedagogical conditions 

of the future educators training for moral and spiritual education of preschoolers by 

means of fiction (presence of positive motivation of future educators to use fiction 

in moral and spiritual education of preschoolers; professional and personal 

orientation of integrative content of professional training of future educators for 

professional activities; artistic and speech activities in order to successfully achieve 

their own educational goals); the structural-functional model of the future 

educators training for moral and spiritual education of preschoolers by means of 
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fiction is developed and experimentally tested. The essence of the concepts is 

specified: "future educators training for moral and spiritual education of 

preschoolers by means of fiction", "preparedness of the future educators for moral 

and spiritual education by means of fiction", "moral and spiritual education of 

preschoolers". 

The practical significance of the obtained results lies in the development 

and implementation in the higher education of the structural and functional model, 

pedagogical conditions, methods of future educators training for moral and 

spiritual education of preschoolers by means of fiction; diagnostic tools for 

identifying the levels of preparedness of future educators; textbooks "Ukrainian 

literature for preschool children", "World literature for preschool children: moral 

and value imperatives"; curriculum "Literature for preschool children". 

The results of the research can be used to expand the content of the course of 

lectures, practical and seminar classes in the disciplines "Children literature", 

"Preschool pedagogy", "Ethnopedagogy" in the higher pedagogical education, in 

the system of postgraduate education of preschool teachers. 

Key words: future educators training for moral and spiritual education of 

preschool children, preparedness, moral and spiritual education, means of fiction, 

spiritual culture of a teacher. 
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ВСТУП 

Обґрунтування вибору теми дослідження. Морально-духовний стан 

суспільства справедливо вважається одним із основних показників його 

розвитку. Відтак благополуччя нашої держави значною мірою залежить від 

досконалості громадян, як її суб’єктів. У зв’язку з цим центральним освітнім 

завданням виступає наближення зростаючої особистості до високої культури, 

починаючи з ранніх етапів її становлення. 

У законодавчих актах та нормативних документах про освіту – Законі 

України «Про дошкільну освіту» (2002), «Базовому компоненті дошкільної 

освіти» (2012), Концепції нової української школи (2016), Програмі «Нова 

українська школа у поступі до цінностей» (2018) підкреслено, що морально-

духовне становлення дітей і учнівської молоді, їх підготовка до активної, 

творчої, соціально значущої, сповненої особистісного смислу 

життєдіяльності є найважливішим складником розвитку суспільства та 

держави. Для вирішення поставлених завдань сучасний педагог має одержати 

науково-практичні інструменти, які б дозволяли йому цілеспрямовано 

виховувати різнобічно розвинену людину. 

Глобалізаційні процеси у світі, сутнісні трансформації у соціумі, 

руйнування усталених соціальних інститутів і пов’язане з цим зниження 

життєстійкості суспільства створюють не найкращі умови для виховання 

зростаючої особистості та вимагають пошуку сучасних методів її морально-

духовного виховання. Серед потужних виховних засобів одне з центральних 

місць посідає художнє слово, літературне мистецтво в цілому. Проте втрата 

його ролі в сучасному соціумі, застарілі підходи до розкриття виховного 

потенціалу суттєво ускладнюють процес розвивального використання 

художньої літератури, загострюють актуальність означеної проблеми.  

Категорії духовного та морального виховання в освітньому контексті 

розглядалися в працях філософів минулого (М. Бердяєв, В. Зеньковський, 

П. Могила, Г. Сковорода та ін.) та сьогодення (В. Андрущенко, М. Бабій, 

В. Жуковський та ін.), просвітителів (Х. Алчевська, Г. Ващенко, 
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О. Духнович, Б. Грінченко, С. Миропольський, І. Огієнко, М. Пирогов, 

С. Русова, Т. Шевченко, П. Юркевич та ін.). Нині проблема морально-

духовного розвитку особистості в освіті вирішується на психологічному 

(І. Бех, М. Боришевський, С. Максименко, В. Семиченко та ін.) та 

педагогічному (Г. Авдіянц, А. Богуш, В. Боднар, В. Бутенко, В. Ворожбіт, 

Л. Зданевич, М. Євтух, І. Сіданич, О. Сухомлинська, Г. Падалка, Г. Шевченко 

та ін.) рівнях.  

Вища педагогічна освіта у цьому зв’язку покликана забезпечити 

майбутнім фахівцям не тільки основи знань про культурні традиції, а й 

сприяти вирішенню проблем духовної вихованості студентів закладів вищої 

освіти. У моральному й духовному розвитку дитини головна роль 

відводиться педагогам, як провідникам відродження духовної культури 

суспільства, морально-духовного зростання молоді. 

Проблема виховання духовних цінностей, духовно-творчого розвитку 

майбутніх педагогів є центральною в дослідженнях українських 

(І. Кучерявий, О. Куцевол, О. Роганова, М. Хоружа) і зарубіжних вчених 

(Дж. Ерріскер,Т. Полякова, Н. Юстус). У низці наукових праць (В. Долженко, 

С. Дорогань, І. Слоневська, Т. Ткачова) доведено вплив педагога на духовний 

світ дитини. 

Аналіз проблем підготовки спеціалістів для закладів дошкільної освіти 

та осмислення процесів, специфічних для України, знаходимо у працях 

Т. Андрющенко, Л. Артемової, Г. Бєлєнької, А. Богуш, Н. Грами, 

Т. Жаровцевої, Л. Зайцевої, Л. Зданевич, Н. Калініченко, І. Княжевої, 

О. Кононко, К. Крутій, І. Луценко, В. Майбороди, В. Нестеренко, 

Т. Поніманської, О. Проскури, О. Сухомлинської, М. Собчинської, 

Т. Степанової, О. Трифонової, Т. Танько. Особливості підготовки педагогів у 

закладах вищої освіти до морально-духовного виховання дітей представлено 

в дослідженнях зарубіжних учених (Н. Шитякова, Л. Гладких та ін.). 

Незважаючи на вагомі здобутки в цьому плані, досвід, накопичений 

вітчизняною психолого-педагогічною наукою в галузі підготовки майбутніх 
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вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури, ще недостатньо вивчений і узагальнений у наукових 

працях. На сьогодні існують деякі суперечності між: 

– об’єктивною потребою суспільства в майбутніх вихователях, здатних 

до системної духовно-практичної діяльності з підростаючим поколінням та 

відсутністю продуктивних педагогічних умов їхньої фахової підготовки в 

закладах вищої освіти; 

– відсутністю діагностичного інструментарію щодо визначення якості 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників та необхідністю проведення моніторингу за результатами 

фахової підготовки в закладах вищої освіти; 

– нагальною потребою підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури й 

відсутністю навчально-методичного забезпечення їхньої підготовки до 

вирішення означеної проблеми; 

– необхідністю виховання інтересу до художньої літератури та 

наявною кризою щодо читання художньої літератури підростаючою 

особистістю. 

Виявлені суперечності, недостатня розробленість означеної проблеми, 

соціально-педагогічна значущість і висока суспільна потреба щодо якісної 

підготовки майбутніх вихователів дошкільної освіти відповідно до потреб 

суспільства зумовили вибір теми дисертаційної роботи ‒ «Теоретико-

методичні засади підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури». 

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. 

Дисертацію підготовлено в межах науково-дослідницької теми кафедри 

сімейної та спеціальної педагогіки і психології Державного 

закладу «Південноукраїнський національний педагогічний університет 

імені К. Д. Ушинського» «Теоретико-методичні основи формування 

особистості в умовах сім’ї» (державний номер реєстрації№126U000331). 
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Тему дисертаційної роботи затверджено вченою радою Державного закладу 

«Південноукраїнський національний педагогічний університет імені 

К. Д. Ушинського» (протокол № 7 від 23.02.2012 р.) та узгоджено 

Міжвідомчою радою з координації наукових досліджень з педагогічних і 

психологічних наук в Україні(протокол № 6 від 19.06.2012 р.). 

Об’єкт дослідження – фахова підготовка майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників. 

Предмет дослідження – теоретичні та методичні засади підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури. 

Мета дослідження: на основі цілісного теоретичного аналізу наукових 

джерел і педагогічної практики визначити, обґрунтувати та 

експериментально перевірити теоретичні та методичні засади підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури. 

Відповідно до мети дослідження визначено такі завдання: 

1. Шляхом аналізу філософських, психолого-педагогічних джерел 

визначити теоретико-методологічні засади підготовки майбутніх вихователів 

до морально-духовного виховання дітей дошкільного віку засобами 

художньої літератури. 

2. Уточнити сутність понять «підготовка майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури», «морально-духовне виховання дошкільників». 

3. Розкрити потенціал художньої літератури як засобу морально-

духовного виховання дошкільників у підготовці майбутніх вихователів. 

4. Визначити критерії, показники, схарактеризувати рівні підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання сучасних дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури. 
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5. Теоретично обґрунтувати структурно-функціональну модель, 

педагогічні умови підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури.  

6. Розробити та апробувати методику підготовки майбутніх вихователів 

до морально-духовного виховання дітей дошкільного віку засобами 

художньої літератури. 

7. Здійснити експериментальну перевірку ефективності структурно-

функціональної моделі та педагогічних умов підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дітей дошкільного віку 

засобами художньої літератури. 

Концепція дослідження. Провідною ідеєю дослідження є положення, 

згідно з яким підготовка майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури розглядається як 

цілеспрямований процес формування мотивів їхньої діяльності, системних 

знань, фахових умінь,професійно значущих якостей спеціаліста, який 

спроможний ефективно працювати з дітьми на рівні сучасних освітніх 

стандартів. Художня література в означеному процесі реалізує змістову 

фундацію, що полягає в поетапному формуванні знань, умінь, досвіду 

морально-ціннісного ставлення до суб’єктів і способів педагогічної 

діяльності та відповідає сучасним запитам дітей дошкільного віку й вимогам 

суспільства до особистості вихователя, сприяє осмисленню безперервного 

процесу виховання в контексті загальнолюдських та національних цінностей. 

Методологічний концепт досліджуваної проблеми пов’язується з 

використанням методологічних підходів, а саме: системного, який 

передбачає встановлення компонентів досліджуваного явища, 

взаємозалежностей, зв’язків, побудову структурно-функціональної моделі за 

параметрами організованості, цілісності, ієрархічності; синергетичного, що 

дозволяє закласти умови для прогнозування виховного процесу, який 

визначається існуючою в сучасному суспільстві системою цінностей і 

придбанням особистісного сенсу цих цінностей кожним учасником; 

http://ua-referat.com/%D0%9F%D1%80%D0%BE%D0%B3%D0%BD%D0%BE%D0%B7%D1%83%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%BD%D1%8F
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аксіологічного, який визначає ціннісні орієнтири в змісті підготовки 

майбутніх вихователів, дає можливість для діагностування й формування 

їхньої системи цінностей; культурологічного, що орієнтує на культуру як 

важливий чинник духовного оновлення суспільства в цілому, так і окремої 

особистості, як пошук шляхів виходу з духовної кризи; компетентнісного, що 

утверджує здатність вирішувати практичні завдання морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури. Зазначені підходи 

дозволяють виробити загальну концептуальну основу та сформувати цілісне 

уявлення про зміст, методи, форми підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури; відображають взаємозв’язок наукових положень щодо 

характерних особливостей сучасних дітей дошкільного віку та теоретико-

методичної підготовки вихователів до майбутньої професійної діяльності в 

умовах вищої освіти. 

Теоретичний концепт дослідження зумовлює систему вихідних 

положень, концепцій, теорій, що дозволили уточнити сутність досліджуваних 

понять «підготовка майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури», «морально-духовне 

виховання дошкільників». На цьому рівні здійснюється розроблення 

структурно-функціональної моделі підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

та визначаються її структурні компоненти (мотиваційний, когнітивно-

ціннісний та компетентнісний); обґрунтовується діагностична процедура, яка 

передбачає визначення критеріїв(особистісно-орієнтований, гносеологічно-

ціннісний, діяльнісно-поведінковий), показників та встановлення рівнів 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури (репродуктивний, 

продуктивний, творчий). 

Практичний концепт передбачає перевірку ефективності розроблення 

структурно-функціональної моделі та експериментальну апробацію 
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педагогічних умов підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури, які передбачають 

поетапне втілення в практику шляхом впровадження доцільного змісту, 

інтерактивних методів, форм підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури. 

Застосування зазначених концептів дає можливість представити 

підготовку майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури як систему науково 

обґрунтованих педагогічних дій, виховних заходів під час аудиторної та 

позааудиторної роботи, побудовану з урахуванням специфіки закладу вищої 

освіти, визначених та експериментально перевірених педагогічних умов. 

Визначені концептуальні положення стали підґрунтям для гіпотези 

дослідження. Загальна гіпотеза полягає в тому, що процес підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури буде результативним, якщо забезпечити 

виховання професійно-особистісної культури майбутнього вихователя під 

час фахової підготовки, оволодіння ним умінням доцільно використовувати 

художню літературу як засіб морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку. 

Загальна гіпотеза конкретизована в часткових гіпотезах 

(припущеннях),згідно з якими процес підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

буде ефективним, якщо реалізувати такі педагогічні умови: 

– наявність позитивної мотивації у майбутніх вихователів до 

використання художнього слова в морально-духовному вихованні дітей 

дошкільного віку; 

– професійно-особистісне спрямування інтегративного змісту фахової 

підготовки майбутніх вихователів до професійної діяльності; 

– занурення майбутніх вихователів в активну художньо-мовленнєву 

діяльність з метою успішного досягнення власних виховних цілей. 
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Методологічну основу дослідження становлять: принципи 

гуманістичної педагогіки (особистісно орієнтована освіта, розвиток цілісної 

особистості, формування у людини вищих смислів та смисложиттєвих 

цінностей, утвердження суб’єкт-суб’єктної взаємодії), основні положення 

пізнання явищ духовності; принципи єдності теорії й практики, що 

забезпечують об’єктивність теоретичного й емпіричного вивчення предметів 

і явищ; положення психології та педагогіки про загальні й специфічні 

закономірності формування морально-духовних якостей;ідеї системного, 

синергетичного, аксіологічного, культурологічного, компетентнісного 

методологічних підходів. 

Теоретичну основу дослідження становлять фундаментальні 

положення:єдності свідомості, особистості і діяльності (К. Абульханова-

Славська, Г. Акопов, Б. Ананьєв, О. Асмолов, Б. Братусь, А. Бодалєв, 

Л. Буєва, Л. Виготський, В. Давидов, А. Запорожець, В. Зінченко, 

О. Леонтьєв, Б. Ломов, А. Маслоу, В. Мухіна, В. М’ясищев, Г. Олпорт, 

І. Павлов, А. Петровський, К. Роджерс, С. Рубінштейн, В. Ядов та ін.); 

особистісно орієнтованого виховання (І. Бех, М. Боришевський, Б. Братусь, 

А. Бойко, І. Бондаревська, Н. Денисенко, З. Карпенко, О. Кононко, 

К. Обухівський та ін.); концепції циклічної, функціональної і соціологічної 

культури (С. Аверєнцев, Д. Антонович, Г. Батищєв, М. Бердяєв, В. Біблер, 

М. Вебер, Е. Ільєнков, М. Каган, О. Козлова, А. Кребер, І. Крип’якевич, 

Н. Лясников, В. Межуєв, І. Огієнко, Д. Пивоваров, Г. Платонов, 

В. Сагатовський, П. Сорокін, А. Тойнбі, В. Федотова та ін.); праці психологів і 

педагогів щодо духовного розвитку особистості (Б. Ананьєв, Л. Анциферова, 

А. Бандура, Е. Дюркгейм, Дж. Келлі, К. Левін, В. Мерлін, В. Моросанова, 

В. Райх, В. Сухомлинський, Г. Стек Салліван, В. Шадриков, І. Юстус та ін.); 

розвитку творчого потенціалу особистості майбутнього педагога 

(В. Андреєва, Є. Барбіна, Ю. Бабанський, Д. Богоявленська, 

А. Брушлинський, С. Гаврилюк, С. Гончаренко, Р. Грановська, А. Деркач, 

М. Євтух, В. Зак, І. Зязюн, В. Кан-Калик, Е. Климов, Н. Кічук, О. Коберник, 
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А. Ліненко, С. Литвиненко, О. Листопад, О. Матюшкін, Н. Нікандров, 

В. Радул, А. Реан, А. Подольський, Я. Пономарьов, О. Савченко, І. Семенов, 

А. Ситніков, С. Сисоєва, В. Столін, О. Сухомлинська, О. Тихомиров, 

В. Цапок та ін.); теоретичні засади гуманістичної психології та педагогіки 

щодо: розвитку особистості (Г. Костюк, А. Маслоу, В. Сухомлинський, 

К. Роджерс, К. Ушинський та ін.); гуманізації і гуманітарізації освіти, 

формування гуманістичної системи цінностей педагога (О. Асмолов, 

В. Бездухов, М. Берулава, Є. Бондаревська, М. Богуславський, І. Богданова, 

І. Бужина, В. Бучківська, Т. Жаровцева, Е. Карпова, А. Кир’якова, І. Княжева, 

Ю. Кулюткин, З. Курлянд, А. Ліненко, Ю. Сенько, В. Серіков, В. Сластьонін, 

Г. Сухобська, Л. Фішман, Е. Шиянов, І. Якиманська та ін.); особливості 

впливу мистецтва на особистісний розвиток людини (Ю. Борєв, Н. Брюсова, 

Л. Виготський, Дж. Гаррисон, І. Грін, І. Котєнєва, Б. Ліхачов, Л. Масол, 

Н. Миропольська, О. Рудницька та ін.). 

На різних етапах наукового пошуку використано такі методи 

дослідження: 

– теоретичні: аналіз, порівняння, систематизація, класифікація, 

узагальнення філософської, психолого-педагогічної літератури для 

розроблення науково-категоріального апарату дослідження, обґрунтування 

методологічних засад підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури; 

теоретичне моделювання – для обґрунтування та розроблення структурно-

функціональної моделі дослідження;  

– емпіричні:діагностувальні (опитування, бесіди, тестування, 

анкетування, метод незакінчених речень, проблемні ситуації); обсерваційні 

(включене та опосередковане спостереження) для вивчення реального стану 

проблеми підготовки майбутніх вихователів для закладів дошкільної освіти; 

педагогічний експеримент (констатувальний, формувальний та контрольний 

етапи) з метою перевірки ефективності розробленої структурної-

функціональної моделі та педагогічних умов підготовки майбутніх 
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вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури;  

– статистичні: оцінка результатів експериментальної роботи 

проводилася на основі кількісного та якісного аналізу змін рівнів підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури, порівняльного аналізу показників у 

експериментальних і контрольних групах, а також обчислень за допомогою 

непараметричного критерію Пірсона (χ 2) та кореляційного аналізу Пірсона – 

для підтвердження достовірності одержаних результатів. 

Наукова новизна одержаних результатів полягає в тому, що в 

дисертації визначено та обґрунтовано теоретико-методичні засади підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури, а саме: 

– уперше здійснено цілісний теоретичний аналіз проблеми морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

розроблено й теоретично обґрунтовано концепцію на основі ідей системного, 

синергетичного, аксіологічного, культурологічного, компетентнісного 

підходів; розроблено й обґрунтовано структурно-функціональну модель 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури та педагогічні умови її 

ефективної реалізації (наявність позитивної мотивації у майбутніх 

вихователів до використання художньої літератури в морально-духовному 

вихованні дошкільників; професійно-особистісне спрямування 

інтегративного змісту фахової підготовки майбутніх вихователів до фахової 

діяльності; занурення майбутніх вихователів в активну художньо-мовленнєву 

діяльність з метою успішного досягнення власних виховних цілей);визначено 

критерії (особистісно-орієнтований, гносеологічно-ціннісний, діяльнісно-

поведінковий) з відповідними показниками, схарактеризовано рівні 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 
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дошкільників засобами художньої літератури (репродуктивний, 

продуктивний, творчий);  

– уточнено сутність понять: «підготовка майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури» як складова їхньої професійно-педагогічної підготовки, на повне 

назнаннєвим, культурно-ціннісним і діяльнісним змістом; цілісний 

педагогічний процес, результатом якого виступає підготовленість майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури; «морально-духовне виховання дошкільників» як 

складний за своїм характером, керований і цілеспрямований психолого-

педагогічний процес взаємодії дитини з елементами духовної культури, 

спрямований на становлення внутрішньої системи духовних цінностей 

(загальнолюдських і національних); надбання досвіду морально-духовної 

поведінки, який формується передусім на основі знань про моральні та 

духовні цінності, які надалі усвідомлюються й перетворюються у власні 

пріоритети, стають мотивами своєї життєдіяльності; визначено структуру 

ключового поняття «підготовка майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури» 

(мотиваційний, когнітивно-ціннісний та компетентнісний компоненти); 

– подальшого розвитку набули положення теорії і методики 

професійної підготовки майбутніх вихователів у закладах вищої освіти. 

Практичне значення отриманих результатів полягає у розробленні 

та впровадженні в практику вищої школи структурно-функціональної моделі, 

педагогічних умов, методики підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури; 

діагностувального інструментарію щодо виявлення рівнів підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури; навчально-методичних посібників 

«Українська література для дітей дошкільного віку», «Світова література для 
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дітей дошкільного віку: морально-ціннісні імперативи»; Програми 

«Література для дітей дошкільного віку».  

Результати дослідження можуть бути використані для розширення 

змісту курсу лекцій, практичних і семінарських занять з навчальних 

дисциплін «Дитяча література», «Дошкільна педагогіка», «Етнопедагогіка» у 

закладах вищої педагогічної освіти, у системі післядипломної освіти 

педагогів дошкільної освіти. 

Упровадження результатів дисертації. Результати дослідження: 

наукові положення, навчальні матеріали, методичні розробки, навчальні 

посібники впроваджено: в освітній процес Державного закладу 

«Південноукраїнський національний педагогічний університет імені  

К. Д. Ушинського» (довідка № 2667 від 21.09.15), Харківського 

національного університету імені Г. С. Сковороди (довідка № 01/10-834 від 

24.09.2015), Миколаївського національного університету імені 

В. О. Сухомлинського (довідка № 30.2/1363 від 03.11.2014), Полтавського 

національного педагогічного університету імені В. Г. Короленка (довідка 

№ 3692/01-55/14 від 28.09.2015), Чернігівського національного педагогічного 

університету імені Т. Г. Шевченка (довідка № 37 від 24.09.2015),Черкаського 

національного педагогічного університету імені Богдана Хмельницького 

(довідка № 141/03 від 20.09.16). 

Особистий внесок здобувача. У наукових працях, опублікованих у 

співавторстві, автору належать ключові ідеї щодо морально-духовного 

виховання особистості. Зокрема, у монографії «Формування особистості 

дошкільника в умовах сім’ї» (співавтори:Т. Жаровцева(ред.), І. Бужина, 

О. Буздуган, Т. Величко, В. Інжестойкова, В. Ковиліна та інші)дисертантці 

належать розділ «Формування духовної культури особистості дошкільника в 

сім’ї», у якому розкрито роль сім’ї у вихованні духовної культури дитини 

дошкільного віку та «Авторські казки зарубіжної літератури як засіб 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку в сім’ї», у якому 

розглянуто морально-духовне виховання дитини дошкільного віку в процесі 
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сімейного виховання засобами авторських казок зарубіжної літератури; у 

статті «Реалізація завдань творчого розвитку дітей дошкільного віку 

засобами розвивально-навчального потенціалу української літератури для 

дітей» (співавтор В. Єлькіна) дисертанткою розкрито сутність розвивально-

навчального потенціалу української дитячої літератури, виокремлено 

завдання та підготовлено рекомендації щодо організації читання дітям 

старшого дошкільного віку; у статті «Емоційно-ціннісний розвиток дітей 

дошкільного віку засобами казки» (співавтор А. Гусарова) автором надано 

теоретичне обґрунтування ефективності застосування творів для дітей як 

дієвого засобу в емоційно-ціннісному розвитку дитини; у статті 

«Особистісно-орієнтований аспект в полікультурному вихованні 

підростаючого покоління» (співавтор Т. Жаровцева) дисертанткою розкрито 

принципи, які визначають векторність змісту формування особистості та 

засоби реалізації організації полікультурного виховання; у статті 

«К. Ушинський щодо християнської сутності морально-духовного виховання 

дошкільників» (співавтор К. Ковальова) дисертанткою висвітлено 

філософсько-педагогічні підходи середини XIX ‒ початку XX століття щодо 

предмета й функцій морально-духовного виховання особистості. 

У наукових працях, написаних у співавторстві, доробок здобувача 

становить не менше 50 %. Розробки та ідеї, що належать співавторам, у 

дисертації не використовуються. 

Апробація результатів дослідження. Основні результати дослідження 

оприлюднені автором на науково-практичних заходах різних рівнів: 

міжнародних –V Міжнародних педагогічних читаннях «Формування 

професійної компетентності вихователя дошкільного навчального закладу в 

умовах глобалізації» (Херсон, 2009); I Міжнародному конгресі «Дошкільна, 

переддошкільна та початкова ланки освіти: реалії та перспективи» (Одеса, 

2011); II Міжнародному конгресі «Теоретико-методичні засади 

передшкільної освіти в сучасному освітньому просторі» (Миколаїв, 2012); III 

Міжнародній науково-практичній конференції «Інновації як чинник 
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суспільного розвитку: теорія і практика» (Суми, 2012); II Міжнародній 

науково-практичній конференції «Становлення особистості професіонала: 

перспективи й розвиток» (Одеса, 2013); Міжнародній науково-практичній 

конференції «Культура, искусство, образование: проблемы и перспективы 

развития», (Смоленск, 2013); ІII Міжнародній науковій конференції 

«Психолого-педагогические проблемы образования в условиях 

инновационного развития» (Алматы, 2013); III Міжнародному педагогічному 

конгресі «Розвиток особистості в сучасному медіа-просторі» (Луганськ, 

2013); Міжнародній науково-практичній конференції «Сучасні тенденції 

розвитку педагогічних та психологічних наук» (Київ, 2013); Міжнародній 

науково-практичній конференції «Організація самостійної роботи студентів у 

контексті підвищення якості освіти: особистісний вимір» (Донецьк, 2014); 

Міжнародній науково-практичній конференції «Актуальні проблеми сучасної 

дошкільної та вищої освіти» (Лодзь,2014); Міжнародній науково-практичній 

конференції «Pedagogy and Psychology in the age of globalization – 2014» 

(Budapest, 2014); Міжнародному науково-практичному семінарі 

«Формування сучасної особистості: вплив освітніх, філософсько-культурних 

та економічних процесів» (Кошице, 2016); Міжнародній науково-практичній 

конференції «Педагогічні ідеї К. Д. Ушинського у вимірі сучасності» (Одеса, 

2017; III Міжнародному конгресі «Глобальні виклики педагогічної освіти в 

університетському просторі» (Одеса, 2017); Міжнародній науково-

практичній конференції «The X-th International scientific and practica 

conference «Modern approaches to the introduction of science in to practice» (San 

Francisco, 2020); всеукраїнських – науково-практичній конференції 

«Дошкільне дитинство: інноваційний досвід освіти, проблеми, традиції та 

перспективи» (Переяслав-Хмельницький, 2008); науково-практичній 

конференції «В. О. Сухомлинський і сучасність: до 90-річчя з дня 

народження В. О. Сухомлинського» (Одеса, 2008); III Пасхальных чтениях 

(Одесса, 2012); науково-практичній конференції «Модернізація змісту 

передшкільної освіти» (Миколаїв, 2013); IV Пасхальных чтениях (Одесса, 

https://drive.google.com/open?id=0B34KZFqaGoAySWp6V3JjeGh2ZzlzQVNkNWxMX2ZsNjQtSWs4
https://drive.google.com/open?id=0B34KZFqaGoAySWp6V3JjeGh2ZzlzQVNkNWxMX2ZsNjQtSWs4
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2013); V Пасхальных чтениях, посвященных 700-летиюсо дня рождения 

преподобного Сергия Радонежского (Одесса, 2014); науково-практичній 

конференції «Дев’яті Липівські читання» (Полтава,2018); XIX Всеукраїнській 

виставці-форумі «Українська книга на Одещині» (Одеса, 2018); науково-

практичній конференції «Педагогічна спадщина К. Д. Ушинського у вимірі 

сучасної освіти» (Одеса,2019). 

Публікації. Основні положення та результати дослідження 

відображено у 54 публікаціях, з яких 50 одноосібних. У тому числі: 

2 монографії (1 одноосібна), 2 навчальних посібника, 21 стаття у наукових 

фахових виданнях України (з них 19 одноосібні), 5 статей у зарубіжних 

періодичних виданнях,з них 4 одноосібні, 16 публікацій у збірниках 

матеріалів конференцій, 8 публікацій в інших виданнях (з них 7 одноосібні).  

Положення і результати кандидатської дисертації «Формування 

оцінно-етичних суджень у художньо-мовленнєвій діяльності дітей старшого 

дошкільного віку» (13.00.02 – теорія і методика навчання «українська 

мова»,Південноукраїнський державний педагогічний університет імені 

К. Д. Ушинського, 2002 р.) у тексті докторської дисертації не 

використовуються. 

Структура та обсяг дисертації. Дисертація складається із вступу, 

чотирьох розділів, висновків до кожного розділу, загальних висновків, 

списку використаних джерел (633 найменування, у тому числі – 23 

іноземною мовою) на 60 сторінках, 11 додатків (на 54 сторінках), містить 18 

таблиць (на 9 сторінках), 3 рисунки (на 3 сторінках). Основний текст роботи 

викладено на 365 сторінках. Загальний обсяг роботи становить 537 сторінок. 
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РОЗДІЛ 1  

ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГІЧНІ ЗАСАДИ  

ДОСЛІДЖЕННЯ ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ 

ДО МОРАЛЬНО-ДУХОВНОГО ВИХОВАННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ 

ЗАСОБАМИ ХУДОЖНЬОЇ ЛІТЕРАТУРИ 

 

 

1.1. Підготовка майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників як науково-педагогічна проблема 

 

 

Проблема підготовки майбутніх педагогів як на рівні ідеологічних 

засад, так і на рівні змісту освіти й методик реалізації набуває все більшої 

значущості, оскільки педагог (вихователь, вчитель, викладач), будучи 

суб’єктом освітнього процесу, ‒ є його безпосереднім творцем.  

Проблема підготовки майбутніх педагогів досліджувалась 

українськими вченими в таких напрямах: філософські аспекти підготовки 

(Андрущенко, Зязюн, & Кремень, 2003b; Зязюн, 2011; Огнев’юк, 2003; 

Кремень, 2008) психологічні (Бех, 2013; Костюк, 1989) майбутніх учителів-

предметників (Копусь, 2013; Бігич, 2005; Куцевол, 2006), майбутніх учителів 

початкової освіти (Курлянд, 2012; Кучерявий 2002; Пальшкова, 2009; 

Ярошинська, 2015), майбутніх вихователів дошкільної освіти (Бєлєнька, 

2012; Грама, 2004; Жаровцева, 2007; Луценко, 2012; Нестеренко, 2012).  

Різноаспектні проблеми підготовки педагогічних кадрів у ЗВО України 

відображено в працях О. Абдуліної (1990), Г. Бєлєнької (2006), 

І. Богданової (2003), А. Богуш (2007), І. Гавриш (2006), О. Дубасенюк (2005), 

Е. Карпової (20012), Н. Кічук (2012), І. Княжевої (2014), З. Курлянд (2013), 

А. Ліненко (1996), В. Лутая (1996), Т.Осипової (2016), І. Пальшкової (2009), 

О. Савченко (2004), О. Цокур 2007 та ін. Серед зарубіжних вчених проблему 

підготовки майбутніх педагогів досліджували такі вчені як К. Дурай-
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Новакова (1983), Дж. Еррікер (2001), Н. Кузьміна, & А. Реан (1989), 

А. Нагорна (2011), К. Мангейм, (1952), А. Маркова (1995), Д. Равен (1997), 

Ю. Сенько (2000), В. Сластенин (1987), Д. Узнадзе (1961), Н. Шитякова 

(2007), І. Юстус (2002) та інші. 

Водночас на сьогодні не достатньо висвітлено проблему підготовки до 

морально-духовного виховання особистості, зокрема, до морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури. З’ясуємо 

сутність ключових понять дослідження. Ключовими поняттями дослідження 

є такі феномени, як «підготовка», «підготовленість», «готовність». 

Насамперед, визначимо сутність поняття «підготовка».  

За словниками термін «підготовка» тлумачиться як «запас знань, 

навичок, досвід, набутий у процесі навчання, практичної діяльності ….» 

(Білодід, 1975), «сукупність спеціальних знань, умінь і навичок, якостей 

особистості, трудового досвіду і норм поведінки, що забезпечують 

можливість успішної праці за обраною професією» (Вишнякова, 1999, с. 262).  

По-різному визначають підготовку Г. Бєлєнька (2012), Н. Бордовська 

(1999), С. Вітвицька (2006), Л. Гладких (2005). І. Гавриш (2006), Н. Грама 

(2004), Т. Жаровцева (2007), І. Княжева (2014), А. Кузьмінський 

& С. Омельяненко (2013), З. Курлянд (2013), І. Луценко (2012), 

Г. Непорожня (2011), В. Нестеренко (2012),Т. Осипова (2016), 

І. Пальшкова (2009), М. Роганова (2007), О. Савченко (2013), Н. Шитякова 

(2004), О. Ярошинська (2015). 

Підготовку майбутніх вихователів до організації комунікативно-

мовленнєвої діяльності дітей старшого дошкільного віку І. Луценко 

тлумачить як методологічно обґрунтований цілеспрямований процес, який 

відбувається під час фахової підготовки. Автор зазначає, що готовність до 

професійної діяльності обумовлюється єдністю особистісного й 

процесуального аспектів. Професійно-педагогічна підготовка, на її думку, це 

цілісне особистісне утворення, яке характеризується такими параметрами: 

оптимальність щодо наявних суб’єкт-об’єктних умов професійного навчання; 

http://sum.in.ua/p/6/417/2
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реальна спроможність до успішного виконання діяльності за професійним 

стандартом (сформовані особисті якості, професійні цінності, ставлення, 

теоретичні знання, практичні вміння, навички); практична готовність до 

розв’язання професійних завдань з організації комунікативно-мовленнєвої 

діяльності дітей в умовах закладу дошкільної освіти.  

Підготовку майбутніх вихователів до організації комунікативно-

мовленнєвої діяльності дітей старшого дошкільного віку І. Луценко 

розглядає з позиції дитиноцентризму. У зв’язку з цим, провідними в її 

структурі, на думку науковця, є функції радника, партнера та організатора 

процесу спілкування, що в цілому сприяє гуманізації педагогічних взаємин. 

З позиції особистісно орієнтованого підходу процес підготовки 

майбутнього педагога є динамічною системою, яка, за словами 

О. Савченко (2004, с. 32), «сфокусована на формуванні в кожного студента 

власної освітньої траєкторії; на оволодіння стандартом професіоналізму; на 

розвиток здатності до самоосвіти в педагогічній діяльності». Стрижневим 

зв’язком цієї системи, на думку автора, є рефлексія процесів діяльності й 

розвитку особистості. 

Формування особистості майбутнього педагога в широкому смислі 

визначається, з одного боку, наявністю професійно-педагогічної культури, з 

іншого, – здатністю використовувати свій внутрішній духовний потенціал у 

роботі з дітьми та їхніми батьками. Як зауважує З. Курлянд (2013, с. 84), на 

сьогодні «базований на суб’єкт-суб’єктній взаємодії педагогічний процес 

набуває двобічного характеру: усі функції діяльності вчителя отримують 

двобічну спрямованість: на учня і на себе». У контексті інтегративних 

технологій професійного становлення майбутніх педагогів, вчена зазначає, 

що вони мають забезпечувати «взаємодію викладачів і студентів як у 

навчальній, так і в спільній науково-дослідній роботі; особистісний 

саморозвиток суб’єктів навчально-виховного процесу, створення 

професійно-креативного середовища в педагогічних ЗВО на засадах 
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професіоналізму, інформаційно-професійної насиченості, демократизації та 

екологізації» (Курлянд, 2013, с. 86). 

На думку вчених (Кузьмінський, & Омельяненко, 2013; Роганова, 2007, 

с. 36–39), у підготовці майбутніх вихователів актуальності набуває 

виховання, адже вихователь надає приклад поведінки «…Щоб його 

інтелектуальні надбання стали часткою духовного світу учнів, треба мати 

справжню освіченість, постійно її поглиблювати, збагачувати» 

(Роганова, 2007, с. 43). 

Отже, сучасні вчені (Курлянд, 2013, Савченко, 1996, Ярошинська, 2015 

та ін.) одноголосні щодо значущості створення такого освітнього середовища 

професійної підготовки майбутніх педагогів, у якому забезпечується активна 

творча взаємодія усіх суб’єктів навчально-виховного процесу (Ярошинська, 

2015, с. 66). Усе це сприяє професійному самоусвідомленню, самопізнанню , 

самовихованню, професійно-педагогічній самосвідомості (Боброва, 1989) 

розкриттю творчих можливостей і самореалізації майбутніх педагогів. Саме 

за таких умов, коли той, кого виховують, стає «….суб’єктом суспільно 

значущої поведінки як істотної складової суспільної практики…..» (Бех, 

2003).  

Професійна підготовка неможлива у відриві від професійної 

педагогічної діяльності як особливого виду соціальної діяльності, 

спрямованого на передавання новим поколінням накопичених людством 

досвіду й культури, створення умов для їхнього особистісного розвитку. 

Поняття «діяльність педагога», «професійна діяльність вихователя», 

«професійно-педагогічна діяльність» достатньо повно розроблені й 

представлені в багатьох наукових дослідженнях (Кан-Калік, 1987; Колесніков 

1996; Лук’янова, 2004 та ін.). Професійно-педагогічна діяльність має складну 

структуру, їй притаманні всі властивості системи або цілісності (Абдулліна 

1990; Анциферова 1982; Кан-Калік, 1987). Будь-який компонент діяльності 

педагога як органічна частина цієї цілісності виконує специфічну функцію в 
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структурі своєї діяльності та надає їй специфічні риси, які якісно відрізняють 

цю діяльність від інших (Монке, с. 222–225). 

У підготовці майбутніх педагогів сьогодні виокремлюють два головних 

аспекти – професійний і культурний (Бєлєнька, 2012; Бордовська, 1999; 

Вітвицька, 2006; Непорожня, 2011; Пальшкова, 2009; Янова, 2007 та інші). 

Так, культурний аспект розглядається вченими (Дорогань, 2005; 

Дубасенюк, 2015; Роганова, 2007) крізь призму трансформації змісту 

навчального процесу у відповідності з викликами епохи, новітніми 

здобутками сучасної науки, культури, соціальної практики, і, водночас 

постійним зверненням до вершинних здобутків культури та мистецтва, що є 

запорукою ефективності процесу підготовки майбутнього вихователя.  

О. Савченко в означеному контексті тлумачить професійну підготовку 

вчителя в ЗВО як «процес постійного особистісного й професійного 

розвитку» (Савченко, 2013. с. 12–13). Як зауважує С. Вітвицька (2006), 

сьогодні вища освіта покликана давати не тільки знання, а й формувати 

особистість, індивідуальність, виховувати такого педагога, який був би 

справжнім реформатором майбутнього життя України, «апостолом правди та 

науки, уособленням совісті нації» (Вітвицька, 2006, с. 75). Культурний 

педагог, на думку автора, – це «взірець формально-етикетної шляхетності, а 

інтелігентною людина є за своєю духовною суттю» (Вітвицька, 2006, с. 75). 

Власне культура є фундаментом особистості педагога. Саме тому, сьогодні 

особливої актуальності, за словами С. Вітвицької, набуває теза «від людини 

освіченої – до людини культурної», що означає відродження національної 

інтелігенції, створення внутрішніх умов для розвитку творчої 

індивідуальності (Вітвицька, 2006, с. 76).  

Ідеалом (Вітвицька, 2006, с. 77) є педагог-інтелігент «з досконалим 

рівнем сформованості педагогічної культури», «постійним наближенням до 

ідеального «Я», нескінченним процесом самовдосконалення неповторної 

творчої індивідуальності». З-поміж найважливіших складників педагогічної 

культури педагога науковець виокремлює духовне багатство, педагогічну 
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майстерність, педагогічні здібності, природно-педагогічні людські якості, 

культуру зовнішнього вигляду, мови, спілкування, педагогічну етику й такт, 

прагнення до самовдосконалення (Вітвицька, 2006, с. 78–79). 

Світоглядні моральні й духовні цінності педагога впливають на 

розвиток усіх компонентів педагогічної культури, з-поміж яких особливої 

ролі надається комунікативному (Бех, 2003; Бондаревська, 2006; Зарецька, 

2002; Сластьонін, 1987) і емоційному компонентам (Чебикін, 1999; Яновська, 

1986) педагогічної культури. Так, емоційну культуру з її структурними 

елементами (мотиваційним, інтелектуально-операційним, комунікативним, 

емоційно-вольовим, оцінювальним) тісно пов’язують (Могилей, 2000, с 73) з 

емоційним інтелектом (Гоулман, 2017; Мейєр & Сєловей, 1997). У сучасних 

дослідженнях йдеться також про необхідність розвитку емоційного інтелекту 

в підготовці фахівців, його зв’язок з рефлексією, як рівнем прояву 

професійних здібностей (Зарицька, 2010). Усе це апелює до акцентування 

уваги на емоційному й комунікативному аспектах підготовки до професійно-

педагогічної діяльності, тісно пов’язаному з ціннісними та духовно-

культурними чинниками. 

Однак сьогодні, на жаль, констатуємо той факт, що значна частина 

майбутніх педагогів не достатньо усвідомлює значущості педагогічної 

культури в контексті їх професійної підготовки. Так, за даними 

дисертаційного дослідження Г. Бєлєнької (2012) лише 30,2% студентів 

мотивують своє навчання набуттям загального рівня культури, що відповідає 

поняттю «вища освіта» (Бєлєнька, 2012 с. 15).  

Дивлячись на проблему крізь призму нашого дослідження, переконані, 

що тільки в культурному середовищі можуть сформуватися спеціалісти, які 

будуть гідними здійснювати навчати та виховувати дітей дошкільного віку. 

Професійна підготовка майбутніх вихователів покликана не тільки 

забезпечити їм основи знань про духовні, моральні й культурні традиції, а й 

сприяти вихованню їхньої духовної та педагогічної культури.  
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Підготовка майбутніх вихователів безумовно визначає рівень 

освіченості й вихованості майбутнього покоління. Проблему підготовки 

майбутніх вихователів в умовах неперервної освіти, та різних аспектах 

фахового становлення фахівців у своїх працях розглядали Г. Бєлєнька (2012), 

А. Богуш (2007), Н. Гавриш (2006), Н. Грама (2004), Т. Жаровцева (2007), 

І. Княжева (2014), В. Нестеренко (2012), Т. Поніманська (2012), 

Т. Степанова (2011), О. Трифонова (2013) та інші. Так, Н. Грама (2004), 

досліджуючи фахову підготовку майбутнього вихователя закладу дошкільної 

освіти до здійснення економічного виховання дітей, розглядає її як складник 

професійної підготовки педагога-вихователя; цілісний процес економічної 

підготовки особистості, що корениться в реалізації теоретичної й методичної 

готовності до перетворювальної предметної діяльності, що відбувається за 

законами руху продукту й духовного збагачення, що керується інтересом, 

проявляється в «економічній людині» і витікає з мозаїчності структури 

діалектичного розвитку наукового пізнання. Дослідницею встановлено, що 

підготовка майбутнього педагога-вихователя до економічного виховання 

дітей дошкільного віку залежить від уміння унаочнити процес навчання та 

розуміння ними рівня абстрагованості змісту економічних понять. 

Т. Осипова, досліджуючи підготовку майбутніх учителів до педагогічного 

наставництва, розглядає її як «цілісний педагогічний процес, результатом 

якого виступає їхня підготовленість до виконання зазначеної діяльності» 

(Осипова, 2016, с. 18). 

Отже, у наведених дослідженнях підготовка до професійної 

педагогічної діяльності розглядається як цілісний педагогічний процес, що 

передбачає реалізацію теоретичної й методичної готовності, або має своїм 

результатом підготовленість і залежить від уміння унаочнити процес 

навчання, умов для розвитку індивідуальних здібностей майбутніх педагогів і 

їхньої реалізації на основі творчо-діяльнісного підходу. 

З огляду на це, зауважимо, що особливості професійного й культурного 

аспектів підготовки майбутнього вихователя до морально-духовного 
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виховання дошкільників засобами художньої літератури мають бути чітко 

відображені у структурі підготовки до означеного виду педагогічної 

діяльності. 

У структурі педагогічної діяльності вчені (Кузьміна, 1991; Маркова, 

1996; Мітіна, 1998; Сластьонін, 1997 та інші) визначають такі 

взаємопов’язані функціональні види педагогічної діяльності, або 

компоненти: конструктивний, організаторський і комунікативний (Кузьміна, 

1989, с. 185), діагностичний, прогностичний, конструктивно-організаційний, 

комунікативний, просвітницький, аналітико-оцінний, евристичний 

(Сластьонін, 1987) мотиваційно-орієнтовний (орієнтація в ситуації, 

постановка цілей і завдань, мотивація); виконавський (реалізація діяльності); 

контрольно-оцінний (аналіз дій, результатів) компоненти (Маркова, 1995; 

Мітіна, 1998). Для успішного їх здійснення необхідні відповідні здібності 

(перцептивні, експресивні, комунікативні, рефлексивні), які реалізуються 

через систему відповідних умінь (Кузьміна, 1991). 

Отже, необхідним компонентом професійної підготовки майбутніх 

вихователів є розвиток індивідуальних здібностей, створення умов для їхньої 

реалізації на основі творчо-діяльнісного підходу. Останній забезпечує 

позитивно-емоційне тло сприйняття інформації в процесі навчання, 

позитивну взаємодію суб’єктів навчального процесу, і спрямований на 

досягнення поставленої мети, з огляду на максимальні можливості розвитку 

інтелектуального потенціалу студентів та їхніх творчих здібностей 

(Монке, 2008, с. 291−296).  

Ефективність педагогічного процесу зумовлюється рефлексією, 

постійним зворотним зв’язком, одержанням педагогом інформації про 

відповідність результатів визначеним завданням. Як зазначає І. Гавриш 

(2006), термін «підготовка» тісно пов’язаний із фаховою освітою та базується 

на концепції безперервного навчання, збагачуючи поняття «готовність»; 

підготовка до професії розглядається як процес формування готовності до 

неї, а готовність як результат професійної підготовки.  
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Отже, підготовка – це дії, спрямовані на вироблення навичок, 

передання знань та формування активної життєвої позиції; організація 

навчання, різні форми здобуття професійної освіти; підготовленість − 

наявність запасу необхідних знань, навичок, досвіду в певній галузі, набутих 

шляхом систематичного навчання чому-небудь або вивчення чого-небудь. 

Підготовка є процесом, що передує підготовленості, тобто готовності. 

Зазначимо, що результатом підготовки вчені розглядають як підготовленість, 

так і готовність. Однак в абсолютній більшості наявних до теперішнього часу 

та проаналізованих дослідженнях послуговуються поняттям «готовність», а 

не «підготовленість», часто підготовленість розглядається і як складник 

готовності.  

На разі звернімося до поняття «підготовленість». У довідковій 

літературі підготовленість визначається як «комплекс набутих знань, 

навичок, умінь, якостей, які дозволяють успішно виконувати певну 

діяльність» (Дяченко, 2003, с. 299); «підготовлений» пояснюється як 

«готовий до якої-небудь діяльності, здатний до неї» (Бусел, 2005, с. 767).  

Л. Колбіна (2008, с. 8), розглядаючи підготовленість майбутніх 

учителів початкової школи до формування соціально-ціннісних орієнтацій у 

молодших школярів як результат відповідної підготовки, характеризує 

останню як «узагальнення професійних настанов, знань, умінь та навичок, які 

спрямовані на соціалізацію особистості молодшого школяра». До структури 

досліджуваної підготовленості автор відносить такі компоненти: 

мотиваційно-настановний, змістовий, операційно-рефлексивний, оцінний.  

Т. Осипова (2016, с. 18), розглядаючи підготовленість у контексті 

педагогічного наставництва, визначає її як «складне полікомпонентне 

професійно-орієнтоване утворення, що характеризується наявністю 

сукупності спеціальних знань та операційно-технологічних умінь, 

розвиненістю професійно значущих особистісних якостей і сформованою 

стійкою потребою в реалізації педагогічного наставництва за визначеними 

функціональними векторами (взаємодії, корекції, самореалізації).  
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В. Нестеренко (2013, с. 21) досліджуючи теоретико-методологічні 

засади підготовки майбутніх фахівців дошкільної освіти в системі заочного 

навчання, визначає підготовленість до самостійної навчальної діяльності, яка 

впливає на успішність навчання студентів заочної форми як «здатність до 

самостійного опрацювання навчальної інформації та організації пізнавальної 

діяльності, необхідних для успішної підготовки до професійної діяльності і її 

здійснення» (Нестеренко, 2013, с. 21). За словами дослідниці, підготовленість 

студентів до навчання зумовлюється як «станом їхньої когнітивної та 

операційної основи для навчання», так і «рівнем розвитку здібностей до 

навчання, того, що визначає індивідуальну успішність прояву ними 

активності як суб’єктів навчально-пізнавальної діяльності» (Нестеренко, 

2013, с. 21). 

Отже, підготовленість розглядається в сучасних дослідженнях як 

наявність сукупності спеціальних професійних знань та вмінь, розвиненість 

професійно значущих особистісних якостей, сформованість стійких потреб у 

певному напрямі професійної діяльності, здатність до опрацювання 

навчальної інформації та організації пізнавальної діяльності, необхідних для 

успішної підготовки та є результатом підготовки. Готовність до професійної 

діяльності визначається вченими (Абдуліна, 1990; Богданова, 2003; 

Дичківська, 2004; Кічук, 2012; Ліненко, 996; Нагорна, 2011; Сластьонін, 2011 

та інші) як процес перебування особистості в особливому психічному стані, 

наявність у неї моделі щодо структури відповідної дії, системи відносин, 

мотивації, емоційно-вольових та розумових якостей, професійної 

компетентності, навичок і вмінь щодо їх практичного втілення та 

спрямованості на її виконання; цілеспрямовані настанови, погляди, 

переконання особистості.  

Аналіз наукових досліджень дозволив констатувати, що єдиного 

визначення підготовленості як результату підготовки в науці не вироблено. 

Сучасні вчені вводять у поняття професійної педагогічної підготовленості 

низку різних смислових ланцюгів (циклів, наративів): знання, вміння, 
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навички та успішність діяльності; позитивне ставлення до професії й 

професійно обумовлені риси характеру; здібності; цілісну систему якостей 

особистості; професійну придатність та професійну підготовленість до 

діяльності.  

Відсутнє чітке розмежування в трактуванні підготовленості та 

готовності. Для уточнення феномена підготовленості до професійної 

педагогічної діяльності, на нашу думку, необхідно також ураховувати 

розуміння підготовленості як якогось внутрішнього цілісного стану 

особистості, яке співвідноситься з основними можливостями особистості й 

виступає вирішальною умовою швидкої адаптації майбутнього педагога до 

специфічних умов професійної діяльності й передумовою подальшого 

професійного удосконалення. На нашу думку, підготовленість до 

професійної діяльності є більш вузьким поняттям, ніж готовність і має 

передувати останній. Тобто підготовленість є результатом безпосередньої 

підготовки, а готовність виступає як кінцева мета, «професійний потенціал 

педагога» (Підласий, 2011).  

Відтак поняття «готовність» у словниках розглядається як «стан 

готового; бажання зробити що-небудь» (Бусел, 2005, с. 767); «згода зробити 

що-небудь; стан, при якому все зроблено, усе готове для чого-небудь» 

(Ожегов, 1990, с. 145); «стан мобілізації всіх психофізіологічних систем 

людини, що забезпечують ефективне виконання певних дій» (Психологічний 

словник, 1983, с. 291). 

І. Дичківська зазначає, що професійна готовність є закономірним  

результатом спеціальної підготовки, самовизначення, освіти й самоосвіти, 

виховання й самовиховання, і є психічним, активно-дієвим станом 

особистості, її складною якістю, системою інтегрованих властивостей, яка 

регулює діяльність, забезпечує її ефективність (Дичківська, 2004, с. 277).  

У дослідженні А. Ліненко (1996) готовність майбутніх педагогів до 

педагогічної діяльності розглядається як інтегроване особистісне утворення, 

що характеризується обраною прогнозованою активністю особистості в 
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процесі підготовки і введення в діяльність. Дослідниця аналізує такі прояви 

готовності, як позитивне ставлення до педагогічної діяльності, певний рівень 

оволодіння педагогічними знаннями, уміннями і навичками, самостійність у 

розв’язанні професійних задач, моральні якості особистості, розвиток 

педагогічних здібностей, наявність професійно-педагогічної зорієнтованості 

особистості тощо.  

О. Куцевол (2006) досліджуючи теоретико-методичні основи розвитку 

креативності майбутніх учителів літератури, розглядає готовність як 

«інтегративну сукупність якостей особистості, що визначає її готовність до 

творчості в будь-яких сферах людської діяльності». Дослідниця обґрунтувала 

висновок, що готовність майбутнього педагога до творчості є умовою 

самореалізації особистості й виявляється в здатності людини аналізувати 

власний досвід, знаходити непродуктивні за сучасних умов елементи й 

здатності замінювати їх.  

Н. Грама (2004) розглядає готовність до економічного виховання дітей 

як «професійне новоутворення особистості педагога-вихователя на рівні 

професійного знання економічних законів, категорій, дидактичних 

концепцій, методичних умов, яка виявляє свою сутність через особливим 

чином організовану систему способів і технологій, що втілюють 

концептуальні ідеї, навчально-виховні методики, забезпечують перетворення 

їх і реалізуються в навчально-виховному процесі та визначають рівень 

одержання ним сукупних знань з досліджуваного феномена». Дослідженням 

підтверджено, що фахова готовність педагога-вихователя дошкільної освіти є 

результативною характеристикою економічної компетентності. 

Т. Жаровцева, досліджуючи теоретико-методичні засади підготовки 

майбутніх фахівців дошкільної освіти до роботи з неблагополучними 

сім’ями, розуміє готовність майбутнього педагога до роботи з 

неблагополучними сім’ями як «цілісну систему стійких інтегративних 

особистісних утворень (якостей), що володіє індивідуальними для кожного 

випускника ЗВО ієрархічними особливостями і дозволяє йому забезпечити у 
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процесі педагогічної діяльності взаємодії із дітьми та їхніми батьками» 

(Жаровцева, 2007, с. 11–12). 

Отже, готовність до професійної педагогічної діяльності розглядається 

вченими як певний особистісний процес, динамічна, інтегративна 

характеристика особистості; взаємопов’язаний комплекс індивідуальних 

професійних та особистісних якостей, який забезпечує здатність до 

професійної педагогічної діяльності в певному напрямку.  

Основними характеристиками готовності до педагогічної діяльності 

О. Савченко називає «цілісність, стійкість, інтегративність, динамічність, 

полікомпонентність» (Савченко, 2013, с. 12–13). 

На думку К. Дурай-Новакової1 (1983), структура професійної 

готовності до педагогічної діяльності складається з взаємопов’язаних 

компонентів – мотиваційного, орієнтаційного, пізнавально-оцінного, 

емоційно-вольового, операційно-дієвого і настановно-поведінкового. Автор 

вважає, що професійна готовність педагога є регулятором педагогічної 

діяльності, особистою передумовою її ефективності. Як якість особистості, 

готовність майбутнього педагога до майбутньої професійної діяльності 

передбачає позитивне ставлення до професії, риси характеру, здібності, 

знання, вміння, навички, стійкі професійно важливі якості. Системо-

утворювальними елементами готовності майбутніх педагогів до професійної 

діяльності, на думку дослідниці, є мотиви. 

Усі наведені тлумачення, висновки дозволяють констатувати, що в 

науковій літературі відсутнє чітке розмежування понять «готовність» та 

«підготовленість». Крім того, одні й ті самі складники зараховують як до 

структури готовності, так і до структури підготовленості. У педагогічній 

науці при обговоренні результатів професійної підготовки фахівців, окрім 

феноменів «готовність» «підготовленість», використовується також феномен 

«компетентність», що зумовлює необхідність аналізу й зіставлення цих 

понять. На нашу думку, розуміння сутності й структури 
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готовності/підготовленості певною мірою співвідносяться також із змістом 

відповідної компетентності майбутнього фахівця.  

У найзагальнішому вигляді підготовленість є структурою, яка 

передбачає наявність адекватних вимогам діяльності якостей і здібностей, 

результатом реалізації яких є позитивне ставлення до діяльності, а також 

наявність певної системи знань, умінь і навичок, що складають основу і 

виражають зміст сформованих в процесі навчання компетенцій. 

Підготовленість до професійної діяльності можна визначити як цілісний стан 

особистості, що припускає актуалізацію у процесі підготовки до професійної 

діяльності здібностей і якостей особистості, що виступає результатом 

розвитку професійних компетенцій і умовою адаптації та ефективності 

професійної педагогічної діяльності. 

Аналіз проблеми у контексті дослідження підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дітей дошкільного віку 

виявляється поаспектно у статтях, присвячених духовно-моральному (а не 

морально-духовному), або моральному вихованню дітей дошкільного 

віку/учнів/студентів, але без підготовки студентів до цієї діяльності, 

кандидатських і докторських дослідженнях, монографіях, що обіймають 

якийсь один пласт (наприклад, формування духовної культури майбутніх 

педагогів, виховання у дітей (дошкільнят, учнів, студентів) цінностей, 

духовного потенціалу або підготовка майбутніх педагогів до виховної 

роботи. Наприклад, О. Гордійчук (2011), В.Жуковський (2002); К. Щербакова 

(2010). У контексті проблеми підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників проаналізуємо дослідження 

Н. Шитякової. Н. Шитякова (2006) розуміє підготовку майбутнього вчителя 

до морально-духовного виховання школярів як процес, що включає в себе 

кілька однорідних процесів: підготовка до морально-духовного виховання на 

засадах гуманістичних цінностей, екзистенціальних цінностей, етнічних 

цінностей, релігійних цінностей тощо, які володіють як загальними, так і 

специфічними характеристиками, властивостями. 
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Погоджуємось із запропонованою Н. Шитяковою (2006) концепцією 

підготовки педагога до морально-духовного виховання школярів, адже, 

націленість концепцій і підходів, які сьогодні існують до професійної 

підготовки майбутнього вихователя, розгортається на тлі якогось одного 

окремого напряму в залежності від світоглядних позицій дослідника. 

Вважаємо, що сучасне бачення сутності феномена «підготовка майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників» апелює до 

підготовки такого вихователя, який здатен вирішувати завдання морально-

духовного виховання дошкільників в умовах існування різних систем 

цінностей (екзистенціальних, релігійних, гуманістичних, етнічних) в єдиному 

конгломераті їх змістів. Означене, на нашу думку, можливо здійснювати 

через такий універсальний засіб як художня література. 

У дослідженні Н. Шитякової (2006) сутність і структуру готовності 

майбутнього педагога до морально-духовного виховання школярів визначено 

як динамічну, інтегративну характеристику особистості, що забезпечує 

здатність вчителя до прилучення школярів до однієї з існуючих в суспільстві 

систем духовних цінностей, до створення умов для пошуку й знаходження 

ними особистісних смислів у взаємозв’язку з вихованням моральних почуттів 

і моральної поведінки. 

У наукових працях Л. Гладких (2005) «поняття готовності розглянуто 

як єдність особистісної та професійної, теоретичної і практичної готовності. 

На думку Л. Гладких (2005), підготовка педагогів до морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку в системі вищої професійної освіти 

набуває ефективності за певних умов, з-поміж яких дослідниця визначає: 

точність у визначенні мети підготовки, а саме − розвиток морально-

духовного потенціалу і педагогічної компетентності педагога в галузі 

морально-духовного виховання, заснованих на знаннях духовної та 

педагогічної культури; процес підготовки спрямований на становлення 

світогляду і самовизначення педагога в професійній діяльності; її зміст 

базується на традиціях педагогічної культури, ціннісному потенціалі 



 

 

57 

професійної освіти; використовується гуманітарна технологія (діалоговий 

метод, методи самоаналізу і самооцінки, атмосфера відкритості, довіри, 

розуміння), що сприяє формуванню високої мотивації професійної 

діяльності, навичок комунікації та рефлексії; підготовка педагогів має 

практико-орієнтований характер. 

На основі аналізу досліджень, присвячених проблемі підготовки як 

науково-педагогічного феномена, розкриємо сутність феномена «підготовка 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників» та 

його структуру. Підготовку майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників визначимо як іманентний складник їхньої 

професійно-педагогічної підготовки, що наповнений знаннєвим, культурно-

ціннісним і діяльнісним змістом; цілісний педагогічний процес, результатом 

якого виступає підготовленість до виконання зазначеної діяльності.  

Підготовленість майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання засобами художньої літератури визначимо як структуру, яка 

передбачає, актуалізацію якостей і здібностей особистості та наявність 

системи професійних знань і вмінь, опосередкованих спрямованістю на 

морально-духовне виховання і засобами (художня література), і виражає 

зміст сформованих у процесі навчання відповідних компетенцій. 

Підготовленість майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників розглядаємо як взаємопов’язаний комплекс 

індивідуальних професійних та особистісних якостей майбутнього 

вихователя, який забезпечує його здатність до залучення дошкільників до 

системи духовних цінностей, створення умов для пошуку і знаходження 

ними особистісних смислів у взаємозв’язку з вихованням моральних почуттів 

і моральної поведінки.  

Проблема підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури крізь 

призму методологічних підходів, які уможливлюють її вирішення, 

розглядатиметься в наступному параграфі. 
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1.2. Принципи та закономірності дослідження підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури   

 

 

Питання методології психолого-педагогічних досліджень необхідно 

розглядати в руслі філософських основ методології наукового пізнання. 

Наука про пізнання − є, за концепцією К. Поппера, складним когнітивним 

утворенням, яке містить три елементи: 1. Світ фізичних об’єктів та фізичних 

станів. 2. Світ станів свідомості, ментальних станів й можливих адаптацій 

цих психологічних феноменів до реальності. 3. Світ об’єктивного змісту 

мислення, зокрема цих наукових ідей, поетичних творів та різноманітних 

мистецтв (Поппер, 2002, с. 108). Ця концепція поєднує в єдиному 

когнітивному просторі природничі та соціально-гуманітарні науки, 

інтегруючи дослідження фізичної реальності (перший світ), та продуктів 

суб’єктивної діяльності в сферах ментальності й повсякденного знання 

(другий світ), «високої» інтелектуальної творчості (третій світ). Так, зміст 

«третього світу», на думку К. Поппера (2002) є найбільш важливим для 

розуміння та дослідження гуманітарними науками. Саме тому, 

започатковуючи дослідження, передусім визначимося з тими 

методологічними орієнтирами, згідно яких буде вибудовуватися його 

загальна концепція, система принципів і методів, законів і закономірностей. 

Поняття «методологія» – (від грецького μέθοδος (methodos) – шлях, 

спосіб пізнання, дослідження, метод і λόγος (logos) – cлово, поняття, наука, 

знання) – учення про правила мислення при створенні теорії науки 

тлумачиться по-різному. Одні вчені ототожнюють її з поняттям «метод 

дослідження», інші розглядають як учення про науковий метод пізнання, 

систему принципів, методів, прийомів дослідження, або як вчення про 

принципи побудови, форми й способи науково-пізнавальної діяльності 
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(Журавльов, 1988; Волкова, 2007; Рудницька, Болгарський & Свистельнікова, 

1998); Скаткін, 1986; Шейко & Кушнаренко, 2003). 

Методологія – це система теоретичних знань, які виконують роль 

керівних принципів, знарядь наукового дослідження і конкретних засобів 

реалізації вимог наукового аналізу; найбільш загальна система принципів 

організації наукового дослідження, способів досягнення і побудови 

наукового знання (Загвязинський, 2005, с. 199).  

Методологія наукових досліджень у педагогіці розглядалась у 

наукових працях зарубіжних (Блауберг, 1973; Бондаревська, 2006; 

Краєвський, 2008; Кузьміна, 1991; Лернер, 1980; Лихачов, 2010; Новиков, 

2002; Сластьонін, 1997 та інші) та українських (Андрущенко, 2003; Бех, 2006; 

Гончаренко, 2008; Зязюн, 2011; Євтух, 2003; Сухомлинська, 2005 та інші) 

дослідників. Так, проблеми методології морально-духовного виховання 

узагальнюють у своїх наукових працях І. Беха, (2003), Н. Єжкової (2009), 

С. Золотухіної (1995), Ю. Лотмана (2003); О. Сухомлинської (2005) та інших. 

Місце морально-духовного компонента в діяльності педагога та його 

виховного значення розкрито в історико-педагогічних дослідженнях 

В. Ворожбіт (2011), С. Золотухіної (1995) педагогічно обґрунтовані 

пропозиції щодо організації виховного процесу в сучасних соціокультурних 

умовах вміщено в працях А. Богуш (2007), О. Савченко (2013), Г. Шевченко 

(2005) та інших.  

Методологія педагогіки – це вчення про педагогічне знання та процес 

його отримання, тобто вчення про ключові положення, структуру, функції й 

методи науково-педагогічного дослідження. Звідси випливають вимоги до 

вибору методологічних засад педагогічного дослідження. Методологія 

педагогіки, як система знань про основні положення педагогічної теорії, 

принципи форми й методи наукового пізнання педагогічної дійсності, а 

також шляхи впровадження здобутих знань у практику виховання, навчання 

та освіти визначає загальні підходи до пізнання, використання 
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закономірностей навчання, виховання й розвитку особистості (Загвязинський 

& Атаханов, 2005. с. 40). 

У структурі педагогічних знань виокремлюють закони, закономірності, 

принципи. Педагогічний закон – об’єктивний, необхідний, загальний і 

сумісний зв’язок та взаємозв’язок між завданнями, змістом і методами 

педагогічного процесу та його результатами, що виявляються в зміні знань, 

умінь, переконань, поведінки вихованців. В організації дослідження 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури було задіяно такі закони: 

закон соціальної зумовленості мети, змісту, форм і методів підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури; закон виховного й розвивального навчання, 

який реалізувався передусім у розвитку духовної культури майбутніх 

вихователів як чинника морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури; закон взаємозв’язку навчання й творчої 

реалізації здобутих знань, умінь і навичок щодо морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури; закон цілісності й 

єдності навчально-виховного процесу щодо підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури; закон взаємозв’язку теорії та практики в підготовці 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури; закон активності діяльності з морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури, 

реалізація якого відбулась у визначенні педагогічних умов дослідження 

(Зайченко, 2016; Ортинський, 2009). 

Провідними методологічними принципами організації дослідження в 

контексті проблеми підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

виступили принципи: безперервності, системності, цілісності й послідовності 

вивчення проблеми; свідомості, творчої активності та самостійності; 
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оптимальності та інноваційності; міждисциплінарних зв’язків; гуманізму й 

педагогічного оптимізму, співпраці та співтворчості викладачів та студентів; 

комплексного використання методів у дослідженні; зв’язку теорії з 

практикою; розвивального та виховного характеру навчання; інтегративності 

та варіативності. Принципи – вихідні керівні філософські і психологічно 

обґрунтовані положення, які перевірено практикою. У принципах 

зафіксовано тисячолітній досвід організації та реалізації навчання і 

виховання, скоригований науковими дослідженнями і передовим 

педагогічним досвідом (Зайченко, 2008; Ортинський, 2009). 

Принцип безперервності, системності, цілісності й послідовності 

вивчення проблеми дозволив розглядати зв’язки між проблемою підготовки 

студентів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури та змістом навчально-виховного процесу взагалі. Цей 

принцип апелює до встановлення зв’язку досліджуваного феномена із 

сутнісними особливостями загального процесу підготовки фахівців вищої 

освіти, розкриття механізму досліджуваного явища (рушійні сили, їхнє 

виникнення, розвиток, взаємодія, складові елементи та взаємозв’язок, умови і 

фактори, від яких цей розвиток залежить. 

Принцип гуманізму та педагогічного оптимізму, співпраці й 

співтворчості викладачів і студентів відображав особливості особистісної 

підготовки. Він полягав в утвердженні особистості педагога як найвищої 

соціальної цінності, найповнішому розкритті здібностей майбутніх 

вихователів, сприянні їх самоактуалізації в умовах професійної діяльності. 

Теоретичним підґрунтям цього принципу стали праці Л. Артемової (2006), 

І. Беха (2003), Л. Виготського (1991), О. Леонтьєва (2001), 

С. Рубінштейна (1999) та інших,  у яких особистість розглядається як суб’єкт 

діяльності, який, формуючись у діяльності та спілкуванні з іншими людьми, 

одночасно визначає характер їх протікання.  

Принцип комплексного використання методів дослідження під час 

вивчення проблем педагогіки, або принцип комплексного підходу до 
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вивчення педагогічних проблем вимагає від дослідника «багатоцільової 

установки під час вивчення педагогічних явищ…., філософського, логічного 

й психолого-педагогічного аналізу одержаних у дослідженні результатів» 

(Курлянд, 2012). Принцип комплексного використання методів у дослідженні 

процесу підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури зумовлений не тільки 

складністю та різноманітністю самого процесу підготовки педагогів у вищій 

школі, а й складністю багатоцільової проблеми, яка апелює і до формування 

духовної культури майбутнього вихователя як фактору морально-духовного 

виховання дошкільників, до морально-духовного виховання дошкільників, до 

художньої літератури як мистецького й виховного феноменів та засобу 

морально-духовного виховання. Тому означений принцип застосовувався під 

час вивчення різних педагогічних явищ, що впливало на формування 

дослідницьких завдань (вивчення сутності й структури явища, його рушійних 

сил, внутрішніх факторів, шляхів і засобів педагогічного керівництва 

процесом формування явища на підставі урахування всіх здобутих 

теоретичних положень); охоплення якомога більшої кількості зв’язків 

досліджуваного процесу чи явища з іншими та виділення з них 

найсуттєвіших. 

Принцип зв’язку теорії з практикою пов’язаний з положенням про те, 

що «метою пізнання світу є перетворення його відповідно до потреб 

людини» (Малафіїк, 2009). Означений принцип спрямований на те, щоб 

процес навчання спонукав «використовувати знання для вивчення 

навколишнього світу…» і «вимагає підкріплення теоретичного матеріалу 

прикладами й ситуаціями з реального життя» (Чайка, 2011). З-поміж вимог 

цього принципу В. Чайка (2011) виокремлює використання навколишньої 

дійсності як джерела знань і сфери застосування теорії; використання зв’язку 

навчання з життям як стимулу для самоосвіти тощо. Щодо принципу зв’язку 

теорії з практикою, то він дозволив розглядати зміст знань і вмінь студентів з 

урахуванням потреб практики сучасної освіти та виховання дошкільників. 
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Тут зауважимо, що фактично, у сучасній вищій освіті простежується 

націленість на освоєння студентом готових форм навчання, які завжди 

передують осмисленню. Але готовність форм до вживання легко переплутати 

з правильністю їх застосування, питання полягає в тому, чого вони навчають 

‒ діяльності чи звітності. Усе ширше у вищій освіті поширюється споживче, 

а значить залежне ставлення до наукового знання. Смисли на відміну від 

форм не можна споживати, їх можна тільки виробляти, відкривати. Здатність 

ініціювати самостійність студента може бути здійснена в новому 

інформаційному середовищі, яке перетворює «інтелектуальний натиск» 

викладача в діалог. Таке середовище має бути заснованим на тому 

положенні, що для осмислення предметного змісту аргументи більш значущі, 

ніж висновки, що в студентах необхідно культивувати внутрішній опір до 

нав’язування готових рішень. Усе зазначене вище апелює до доцільності в 

дослідженні таких принципів як оптимальності й інноваційності, свідомості й 

творчої активності, самостійності. 

Принципи оптимальності та інноваційності виходить із ступеня 

відповідності організаційної сторони системи тим цілям, для досягнення яких 

вона створена. Так, згідно Р. Беллману (2018), принцип оптимальності 

виявляється у тому, що оптимальна поведінка має таку властивість, при якій, 

незалежно від початкових стану та рішення, наступні рішення повинні 

складати оптимальну поведінку відносно стану, що виходить у результаті 

первинного рішення. З-поміж основних вимог принципу оптимальності 

виокремлюють: «конкретизацію цілей і завдань виховання з урахуванням 

ідеалів, традицій виховання, ціннісних орієнтацій українського народу, 

індивідуально-психічних особливостей вихованців;… чіткий вибір варіанта 

змісту виховання шляхом виокремлення загальнолюдських і національних 

цінностей; створення умов для ефективного розв’язання поставлених 

виховних та інших завдань за визначений час; раціональне поєднання 

керування виховною діяльністю вихователів і самовдосконалення 

вихованців, оперативне регулювання й коригування перебігу виховного 
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процесу; аналіз отриманих результатів виховання та витрат часу за критерієм 

оптимальності» (Омеляненко & Кузьмінський, 2008). Щодо принципів 

інноваційної педагогічної діяльності, то вони досліджувалися як 

українськими, так і зарубіжними вченими, зокрема: принципи інноваційної 

освіти (Бех, 2013; Кремень, 2008 та інші), принципи інноваційної 

педагогічної діяльності (Дичківська, 2004; Сластьонін, 2013 та інші), 

принципи підготовки освітян до інноваційної професійної діяльності 

(Гавриш, 2006 та інші). Цей принцип орієнтував на позитивну кінцеву мету. 

У ході дослідження необхідним було перевіряти ефективність існуючих 

методів, застосовувати інтерактивні та інноваційні методи, порівнюючи їх із 

традиційними, удосконалювати їх.  

Принцип свідомості, творчої активності та самостійності є «немовби 

похідним від принципу мотивації» (Ягупов, 2000). Означений принцип 

передбачав активність студентів, в основі якої лежить змістовна мотивація, 

спрямована на участь у діяльності, пов’язаній з морально-духовним 

вихованням дошкільників засобами художньої літератури. Активність 

виражалася в тому, що майбутні вихователі усвідомлювали цілі навчання, 

планували й організовували свою діяльність, уміли її контролювати, 

виявляли інтерес до професійних знань. При цьому враховується, що 

практична діяльність завжди характеризується самостійністю. Адже тільки 

самостійним управлянням можна сформувати в собі необхідні практичні 

навички, досягти творчого виконання складних завдань.  

Принцип міждисциплінарних зв’язків у дослідженні припускає 

відображення у змісті навчальних дисциплін тих дидактичних 

взаємозв’язків, які сприяють інтеграції та диференціації професійних знань. 

За словами В. Стьопіна (1999), міждисциплінарна інтеграція – це своєрідні 

«парадигмальні щеплення», які відкривають інше, ніж раніше поле наукових 

проблем, стимулюють відкриття явищ і законів, які до такого «щеплення» 

взагалі не потрапляли у сферу наукового пошуку (Стьопін, 1999, с. 188). 

Психологічною основою міждисциплінарних зв’язків є утворення в 
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свідомості студентів міжсистемних асоціацій, що дозволяло відбити 

різноманітні явища в їх єдності, усебічності й протиріччях. Попри різнобічні 

теоретичні розробки з проблем морально-духовного виховання дошкільників, 

дитячої художньої літератури, знання, у навчальних дисциплінах, що 

вивчають означену проблему, розщеплені в свідомості студентів на погано 

пов’язані фрагменти, що значно ускладнює цілісне сприйняття різних 

аспектів проблеми. 

Принцип розвивального й виховного характеру навчання (Ягупов, 

2002, 35–39) спрямований на всебічний розвиток особистості майбутнього 

вихователя та його індивідуальності. Майбутні вихователі не тільки 

опановують певний обсяг теоретичних знань, формують професійні навички 

та вміння, а й виховуються на засадах загальнолюдських духовних цінностей, 

які мають стати основою їхніх життєвих орієнтирів. 

Тут зауважимо, що згідно усталених переконань дослідників щодо 

проблем вищої освіти, протистояння синтетичного, власне теоретичного 

знання знанню прикладному, практичному та інструментальному постійно 

посилюється. У зв’язку з цим, для аналізу власне духовно-творчого і 

морально-духовного розвитку майбутніх вихователів необхідно включити 

питання вивчення інформаційного середовища вищої педагогічної освіти. 

Відомо, що не затребувана життям інформація найчастіше втрачається, 

звідси випливає деклароване прагнення освіти вчити «потрібному для 

життя». Але є й інший аспект: природа затребуваності інформації може бути 

різною. Це може бути знання «як і для чого» ‒ без такої інформації діяльність 

не можлива, вона дуже конкретна, операційна і прагматична. Інший вид 

знань являє собою відповіді або алгоритми побудови відповідей на питання, 

викликані внутрішніми потребами. Такі знання мають тільки внутрішню 

цінність. Якщо немає таких питань, то інформація виглядає непотрібною; але 

як тільки вони виникають, то й інформація починає працювати, такі питання 

можуть зібрати в щось просте і ясне ціле раніше роздроблений і мозаїчний 

предмет. 
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Студенти, отримуючи освіту, проходять, так би мовити, тимчасову 

фазу особистісного духовно-творчого становлення. Ті знання і навички, 

культурні цінності, які студенти засвоюють у процесі навчання у вищій 

школі, відриваючись від контекстів і зв’язків з реальністю, відкладаються в 

культурній пам’яті молодого покоління як самодостатня цінність. Увесь 

масив матеріалу, який вже увійшов у свідомість студента, зазвичай, для нього 

не зчеплений з реальністю. Надалі засвоєні знання пов’язуються з 

реальністю, відбувається наповнення «чужого» знання «своїм» змістом. 

Настільки, наскільки той, хто навчається, здатний виконати цю роботу, 

настільки може бути здійснена спадкоємність у передачі цінностей. Причому 

знання та культурні цінності, які передаються у процесі навчання, 

інтерпретуються відповідно до реальності іншого покоління (студентів), в 

ході чого сама їх сутність може трансформуватися.  

Інтеграційній принцип в освіті і навчанні спрямований на цілісний 

органічний і доцільний взаємозв’язок їхніх змістів, результатом якого 

можуть бути цілісності знань різних рівнів (Гончаренко, 1997). За словами 

С. Гончаренка, «інтегративний підхід реалізується під час вивчення 

інтегрованих курсів чи окремих предметів з освітньої галузі, коли цілісність 

знань формується завдяки інтеграції їх на основі спільних для всіх предметів 

понять, що спрямовують навчальний процес на об’єднання знань» 

(Гончаренко, 1997, с. 198). Принцип інтегративності передбачав 

взаємозв’язок усіх компонентів процесу підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури, усіх елементів цієї системи. Він ураховувався у визначенні мети, 

змісту підготовки, її форм і методів. 

Принцип варіативності, який спрямований на забезпечення 

максимального ступеня диференціації та індивідуалізації освіти водночас 

забезпечує організацію особистісно орієнтованого та компетентнісного 

підходів через різноманітність освітніх технологій, змісту, форм та методів 

навчання. Цілісність і фундаментальність принципу варіативності 
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виявляється в тому, що він «забезпечує єдність різноманіття, тобто, з одного 

боку будується й зберігається основа, а з іншого – реально забезпечується 

різноманіття» (Портянска, Рябцев & Слободчиков, 1997, с. 56–71). Цей 

принцип у дослідженні апелював до розширення пізнавальних і методично-

технологічних можливостей підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури. У 

дослідженні було враховано також методологічні закономірності організації 

експериментальної роботи з підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури. 

Закономірність – це об’єктивно існуючий, повторюваний, стійкий, істотний 

зв’язок для групи явищ, що визначає процеси становлення та існування 

систем, що розвиваються. Є однією із форм наукового пізнання (Романчиков, 

2007, с. 129). 

У класифікації педагогічних закономірностей вчені (Сєдова, 2002) 

виокремлюють зовнішні, що характеризують залежність навчання від 

суспільних умов і процесів, та внутрішні закономірності, завдяки яким 

встановлюють зв’язки між цілями, змістом, методами, засобами, формами 

навчання, між ставленням до навчання суб’єкта навчання і ефективністю 

результатів даного процесу. З-поміж пріоритетних закономірностей вчені 

визначають взаємозумовленість навчання і виховання; взаємопов’язаність 

цілей, змісту, методів, форм, засобів; залежність ефективності освітнього 

процесу від оптимальності вибору методів, форм, засобів навчання; 

залежність успішності навчання від активності суб`єктів навчання; 

залежність міцності засвоєння теоретичних знань від практики у процесі 

навчання; залежність ефективності навчання від характеру взаємодії 

викладача і студентів у навчально-виховному процесі. 

Серед педагогічних закономірностей В. Краєвський & А. Хуторський 

(2008) виокремлюють закономірності за метою, змістом, технологіями, 

формами, методами навчання, засобами контролю та оцінки його результатів. 

З-поміж них визначено такі: введення до навчального процесу 
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міжпредметного змісту освіти, що сприяє розширенню меж предмета та 

встановленню особистісно-значущих зв’язків з іншими дисциплінами, 

освітніми галузями, які надалі визначають цілісність змісту навчання 

(Краєвський & Хуторський, 2008, с. 80−82) освітні результати суб’єктів 

навчального процесу залежать не тільки від обсягу навчального матеріалу, а 

й від змісту продукції, яка створюється суб’єктом навчання (Краєвський 

& Хуторський, 2008, с. 70−74).   

У дослідженні було враховано також психологічні закономірності, 

запропоновані О. Гребенюк та Т. Гребенюк (2003). З-поміж них виокремимо 

значущі для дослідження підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури такі 

закономірності як залежність розвитку мотивації навчання від характеру 

змісту освіти і залежність розвитку емоційної сфери від включення у процес 

навчання спеціальних вправ. Значущою в дослідженні стала думка 

В. Сластьоніна (1997) про те, що найбільш стійкою із усіх закономірностей є 

розвиток особистості шляхом присвоєння нею соціального досвіду, 

загальнолюдської культури і духовних цінностей. 

Важливим було визначення вихідних категоріальних настанов, з боку 

яких дослідник вирішує певні теоретико-практичні педагогічні проблеми, 

збагачуючи наукові знання. Саме під такою категоріальною настановою 

розуміємо термін «підхід». Як методологічна категорія, підхід визначається 

як методологічний засіб, основа дослідження, підґрунтя вирішення 

поставленої проблеми. Дослідники (Блауберг & Юдін, 1973) довели 

правомірність низки підходів у тлумаченні будь-якого явища, обґрунтували, 

що всі вони не виключають один одного, а лише реалізують різноплановість 

розгляду об’єкта, що пізнається. 

Надалі розглянемо методологічні підходи, задіяні в дослідженні 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури. 
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1.3.Методологічні підходи в дослідженні феномену «підготовка 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури» 

 

 

1.3.1. Системний підхід як методологічна основа дослідження 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дітей дошкільного віку засобами художньої літератури 

 

 

Сучасна загальнонаукова методологія педагогіки представлена 

передусім системним підходом, призначенням якого є вивчення будь-якої 

педагогічної системи в цілому і ролі окремих компонентів у різні моменти її 

функціонування. Особливе значення при цьому набуває взаємодія 

компонентів окремих систем і поява на цій основі нових, інтегрованих 

якостей, не властивих окремо взятим компонентам, що утворюють систему 

(Блауберг & Юдін, 1973). У педагогіці системний підхід спрямований на 

розкриття цілісності педагогічних об’єктів і явищ, виявлення в них різного 

типу зв’язків і зведення їх у єдине теоретичне бачення (Каган, 2002; Князєва, 

1996). 

В університеті існує безліч систем різного порядку. Процес навчання є 

підсистемою цілісного педагогічного процесу, а заняття − підсистемою 

процесу навчання. Водночас заняття − це складна цілісна система. Кожен 

елемент системи здатен виконувати своє функціональне призначення, якщо 

буде взаємодіяти з іншими її елементами. Наприклад, майбутній вихователь 

набуває фахових знань та умінь під час аудиторних занять, самоосвіти. 

Практичний досвід він отримує в процесі проходження педагогічної 

практики в закладах дошкільної освіти.  

Під педагогічною системою розуміємо соціально зумовлену цілісність 

усіх учасників і елементів педагогічного процесу, які взаємодіють на основі 
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співпраці між собою, довколишнім середовищем і її духовними та 

матеріальними цінностями, спрямовану на формування й розвиток 

особистості. Така виховна система у взаємодії впорядкованої безлічі 

взаємопов’язаних компонентів сприяє реалізації в освітній установі функції 

сприяння розвитку особистості. 

Ознакою педагогічної системи як цілеспрямованої відкритої системи 

(Берталанфи, 1972) є її поліфункціональність, тобто здатність видозмінювати 

цілі й виконувати різні дії для досягнення результату. Тобто система 

удосконалюється, розвиваючись у структурному, функціональному й 

історичному аспектах. Унаслідок управління системою, ці зміни носять не 

стихійний, а упорядкований характер. 

Щодо процесу підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників, то системний підхід характеризує 

структурно-функціональну цілісність освітньо-виховного процесу, виступає 

як чинник духовного надбання, що передає все корисне й добре. Системно-

структурний підхід дає можливість уточнити основні складники морально-

духовного виховання дошкільників та сутності підготовки майбутніх 

педагогів до його здійснення. 

За словами Ю. Шабанової (2014), інваріантом системного підходу у 

ЗВО є міждисциплінарний підхід. Так, наприклад, міждисциплінарність у 

системі підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури представлена у вигляді 

взаємозв’язку між кількома дисциплінами та спецкурсами: «Дитяча 

література (українська), «Зарубіжна література для дітей», «Організація 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художньої 

літератури», «Сучасні технології морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку», «Морально-духовне виховання в сім’ї». Окрім цього, у 

змісті навчальних дисциплін «Теорія і технологія ігрової діяльності 

дошкільників», «Етнопедагогіка» наявні тематичні розділи, дотичні 
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проблеми підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури. 

Кожен з перелічених аспектів має важливе методологічне значення для 

практики навчально-виховної діяльності. По-перше, при моделюванні й 

побудові виховної системи навчального закладу педагоги повинні мати чіткі 

уявлення про її структуру та склад. На наш погляд, до основних складників 

системи навчання та виховання студентів можна віднести п’ять компонентів: 

індивідуально-груповий (професорсько-викладацький склад); ціннісно-

орієнтаційний (цінності спільноти студентів й викладачів; цілі виховання; 

перспективи життєдіяльності студентської спільноти; принципи та ключові 

ідеї побудови виховної системи); функціонально-діяльнісний 

(системоутворювальний вид діяльності, форми та методи організації спільної 

діяльності й спілкування; основні функції виховної системи; управління та 

самоврядування процесом виховання); стосунково-комунікативний 

(відносини у співтоваристві студентів і викладачів; внутрішні й зовнішні 

зв’язки виховної системи); діагностико-результативний (критерії та 

показники ефективності навчально-виховного процесу, форми, методи та 

прийоми вивчення, аналізу та оцінки функціонування виховної системи).  

По-друге, треба усвідомлювати, що жоден з названих компонентів не є 

інтегративною якістю навчально-виховного процесу системи в цілому, а 

лише, забезпечуючи їх взаємозв’язок і взаємодію, сприяє реалізації в освітній 

установі функції сприяння інтелектуальному, морально-духовному розвитку 

студентів. По-третє, важливо усвідомлювати, що виховна система закладу 

вищої освіти − не єдиний фактор розвитку особистості, а тому необхідно 

ураховувати реальні та потенційні можливості виховного впливу на 

студентів інших соціальних і природних систем. 

У педагогічному дослідженні системний підхід, на думку вчених 

(Каган, 2002; Курлянд, 2013; Шабанова, 2014 та інші), виявляється у 

дотриманні вимог до досліджуваного явища, зокрема встановлення 
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компонентів процесу чи явища, взаємозалежностей, зв’язків, побудову 

моделі за параметрами організованості, цілісності, ієрархічності. 

Системний підхід у педагогічних дослідженнях вимагає дотримання 

принципів системності й цілісності з урахуванням того, що система 

складається з певної сукупності компонентів (елементів, підсистем), 

взаємозв’язок і взаємодія яких зумовлюють цілісність системи; наявністю в 

системі інтегративних якостей, які не властиві окремим її частинам; 

обґрунтованістю, урахуванням об'єктивно діючих зв’язків і відносин, 

виділенням з навколишнього середовища (Шабанова, 2014). 

Щодо принципу комунікативності, то, вочевидь, щоб пізнати систему 

потрібно, насамперед, вивчити її комунікації − внутрішні та зовнішні зв’язки. 

У системах, особливо соціального типу, існує величезна кількість зв’язків. 

Так, наприклад, філософи-системологи І. Блауберг і Є. Юдін (1973) 

виділяють сім груп зв’язків: взаємодії об’єктів, їх сторін і властивостей; 

породження (генетичний); перетворення; будови, (структурності); 

функціонування; розвитку; управління. Завдяки стійкості структур 

забезпечується цілісність системи, впорядкованість взаємодії її компонентів. 

Поряд зі стійкістю структура має також рухливість, мінливість. Саме з цими 

властивостями структури пов’язують можливості перетворення системи й 

появи в ній нової інтеграційної (системної) якості. 

Щодо принципу керованості та цілеспрямованості, то мету й 

організацію процесів необхідно розглядати не тільки як найважливіші 

елементи соціальних систем, а й як системоутворювальні чинники їх 

функціонування й розвитку. Мета обумовлює склад компонентів системи, їх 

властивості та взаємозв’язки. Правильний вибір цільових орієнтирів − одна з 

головних умов успішного становлення виховної системи та подальшого її 

розвитку. При розробці цілей ураховуємо вимоги, що ставляться до цільових 

орієнтирів навчально-виховного процесу. Вони мають бути: а) спрямовані на 

розвиток особистості, формування інтелектуального, морально-духовного, 

комунікативного, естетичного потенціалів; б) пов’язані з інтересами та 
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ціннісними установками держави й суспільства, відповідати особливостям 

вищого педагогічного ЗВО і умовам його життєдіяльності. 

Розвиток системи визначається як процес кількісних і якісних змін, що 

обумовлює формування її нових інтеграційних властивостей і перехід з 

одного рівня цілісності. Кожна система проходить у своєму розвитку чотири 

етапи: виникнення, становлення, період зрілості й перетворення. У той чи 

той період свого розвитку будь-яка система містить в собі залишки 

минулого, сьогодення, що становить її якісну специфіку, і паростки 

майбутнього. Отже, в моделюванні та побудові навчально-виховної системи 

підготовки до морально-духовного виховання дошкільників потрібно 

правильно визначити рівень підготовки до означеного виду діяльності. 

Тільки після цих діагностично-аналітичних операцій можливе здійснення 

оптимального вибору цілей, змісту, форм і способів організації виховного 

процесу. 

Третім складником системного підходу є методи пізнання та 

перетворення педагогічних систем. Зазвичай сюди відносять системний 

аналіз, системний синтез і моделювання. Системний аналіз − це комплекс 

взаємопов’язаних прийомів і процедур дослідження й конструювання 

складних і надскладних об’єктів та процесів. Від звичайного аналізу, на 

думку філософів (Блауберг & Юдін, 1973), системний аналіз відрізняється 

своїми вихідними установками, прагненням з максимальною повнотою 

врахувати всі характеристики об’єкта та розглянути його як систему; яскраво 

вираженим міждисциплінарним підходом до вирішення проблем пізнання 

або управління; проблемно орієнтованої, а не функціональною організацією 

досліджень і розробок. 

За Ю. Конаржевським (1976), основними компонентами системного 

аналізу є: 1) морфологічний аналіз, що дозволяє з’ясувати, з яких елементів 

складається система, що вони собою являють, який їхній набір; 

2) структурний аналіз, який сприяє з’ясуванню внутрішньої організації 

системи, визначення характеру зв’язків елементів, виявлення 
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системоутворювальних зв’язків і відносин; 3) функціональний аналіз, 

спрямований на розкриття функцій системи в цілому та її окремих 

компонентів, на вивчення механізму функціонування цілісного організму 

системи та її основних частин; 4) генетичний (історичний) аналіз, що 

дозволяє досліджувати зародження, становлення, подальший розвиток і 

перетворення системи. 

Відповідно до положень, розроблених Ю. Конаржевським (1976), 

використовуємо системний аналіз у кількох його аспектах. Визначаємо 

сукупність елементів, складників підготовки майбутнього вихователя до 

морально-духовного виховання дошкільників (морфологічний аспект), 

виділяємо внутрішню організацію системи та визначаємо спосіб, характер 

зв’язку елементів (структурний аспект). Реалізуючи функціональний аспект 

системного аналізу, визначаємо механізм динамічного та ефективного 

функціонування процесу підготовки майбутнього вихователя до морально-

духовного виховання дошкільників, виявляємо сучасні особливості 

зовнішнього середовища, що впливають на зміст і методику як, власне, 

морально-духовного виховання дошкільників, так і процесу підготовки 

майбутніх вихователів до його здійснення. 

Системний підхід дозволяє розробити необхідний комплекс заходів, 

спрямованих на підготовку майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури, яка представляє 

собою цілеспрямований процес оволодіння ними системою науково 

обґрунтованих знань, умінь і навичок для організації морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури, тобто підготовки 

майбутніх студентів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури в умовах сучасного ЗВО. 

Розглядаючи художню літературу як засіб підготовки майбутніх 

вихователів до професійно-педагогічної діяльності в означеній сфері 

виховання і як засіб безпосереднього морально-духовного виховання 

дошкільників, логічним було звернення до місця системного підходу в 
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літературознавстві. Так, у методиці вивчення літератури, системний підхід 

«втілює принципи вивчення художнього твору або всієї творчої спадщини 

автора як органічного цілого у синтезі структурно-функціональних і 

генетичних уявлень про об’єкт» (Зінченко, Зусман & Кірнозе, 2002). Тільки 

за системним підходом, на думку І. Нєупокоєвої (1976), «можливе створення 

теоретичного уявлення про літературну епоху не просто як про 

хронологічний відрізок часу з певними домінантними і другорядними 

рисами..., але як про динамічне ціле...». 

У ході дослідження розроблено концепцію підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури з опорою на системний підхід, що дозволяє розглянути 

її в комплексі всіх взаємозв’язків і представити у вигляді цілісної системи. 

Означена система підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури розрахована на 

вищу базову освіту (бакалаврат). Невід’ємною частиною цієї системи є 

структурування навчального матеріалу, який використовується під час 

розробки навчальних дисциплін та спецкурсів на основі міжпредметних 

зв’язків, що розглядаються як методологічний принцип навчального 

пізнання, як відображення в навчальному процесі зв’язків реальної дійсності, 

зокрема сприяють формуванню цілісних уявлень про морально-духовне 

виховання дошкільників засобами художньої літератури. У процесі 

підготовки майбутні вихователі оволодівають змістовно-процесуальною і 

організаційно-методичною сторонами, науковими основами морально-

духовного виховання, що забезпечує в подальшому функціонування педагога 

як суб’єкта безперервної освіти. Теорія й практика розглядаються як ступені 

єдиного процесу пізнання. Педагогічна практика є сполучною ланкою між 

теоретичним навчанням майбутніх вихователів і їхньою самостійною 

роботою в ЗДО. 

Загалом системний підхід орієнтує підготовку майбутніх вихователів 

на організацію виховного процесу як цілеспрямованої творчої діяльності усіх 
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його суб’єктів; вимагає бачення усіх його зв’язків мети, завдань, методів і 

засобів, змісту, форм морально-духовного виховання не ізольовано, а у 

взаємодії. Системний підхід дозволив забезпечити підготовку майбутніх 

вихователів у взаємозв’язку предметного (навчально-виховна діяльність у 

напрямі підготовки до морально-духовного виховання), функційного 

(художня література) та історичного аспектів досліджуваного явища; 

побудувати цілісну систему підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури, що 

позиціонована як логічно-структурована сукупність методик, форм, методів, 

прийомів, тестів, педагогічних ситуацій, застосування яких у сукупності 

контролює, прискорює, забезпечує, гарантує їхню підготовку до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури. 

Складниками системи підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

виступили навчальні дисципліни та спецкурси спеціального й фахового 

циклів. 

 

 

1.3.2. Синергетичний підхід у підготовці майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку засобами 

художньої літератури 

 

 

Сьогодні продовжує набувати поширення синергетичний підхід. Багато 

ідей синергетики знаходимо в працях філософів (Каган, 2002; Князева, 1996), 

психологів (Виготський, 1991; Леонтьєв, 2001), педагогів (Вірковський, 2004; 

Степанова, 2011). Синергетичний підхід може розглядатися як світоглядна 

позиція, оскільки людина у нестійкому та суперечливому світі відчуває деяку 

невпевненість у завтрашньому дні, постійно знаходячись у пошуку, і 

зокрема, в позиції вибору (Вірковський, 2004).  
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Синергетика як діалектична методологія поєднання двох протилежних 

сторін буття – логосу (порядку) і хаосу, цілого і його елементів, загального і 

одинично-унікального, на думку В. Лутай (1996), надає можливість успішно 

вирішувати головні суперечності педагогічного процесу. М. Каган зазначав, 

що синергетика тому й є розвитком теорії систем, що від вивчення структури 

системних об’єктів як способу її організації, яка забезпечує їх цілісність, і від 

вивчення функціонування систем і навіть від синтезування цих підходів, вона 

піднялася до розгляду того, як будова і функціонування складних і 

надскладних систем виявляється в їх розвитку (Каган, 2002, с. 37).  

Дослідники Т. Тюріна (2009), А. Вірковський (2004) вважають, що саме 

синергетична педагогіка надає нові можливості та перспективи для 

розуміння природи духовності, характеру еволюційних процесів, які 

відбуваються в цілісній природі людини. Упровадження синергетичного 

підходу в ЗВО передбачає звернення і до культурно-прагматичних цінностей 

(розумний прагматизм, самоактуалізація, етична технологія успіху, духовний 

бізнес, духовно-матеріальний розвиток), і до релігійного знання, як засобу 

формування людини як цілісної істоти, адже «у людині на генетичному рівні 

закладена віра у Бога, в ній є природне прагнення наблизитися до духовних 

глибин буття, Світу Вищого, трансцендентального, Духовного» (Тюріна, 

2009, с. 149).  

З-поміж еволюційних правил заборони синергетика, за словами 

О. Князєвої, дає наступне: будь-яка складна система має не єдиний, а багато 

можливих шляхів еволюції; не все, що входить у наміри суб’єкта діяльності, 

реалізується в цій відкритій нелінійній системі, не все, що завгодно, може 

існувати як метастабільно-стійке в цьому нелінійному середовищі; шлях 

хаосу залишається як один з можливих шляхів еволюції складних відкритих і 

нелінійних систем (Князєва, 1996, с.105). 

Професійно-педагогічну підготовку Т. Садова називає «складною 

відкритою динамічною системою, що характеризується такими системними 

параметрами як цілісність, розчленованість, незавершеність, керованість, 
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дегенеративність, адаптивність тощо» (Садова, 2010, с. 8). Сутність 

синергетичного підходу у фаховій підготовці дослідниця вбачає в 

обґрунтуванні її основних засад з урахуванням основних положень теорії 

систем, що самоорганізуються.  

Синергетика, як методологічний підхід до формування духовної 

культури в період підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури, дозволяє 

розглянути виховну діяльність як процес, більшою мірою самоорганізований 

та побудований не на причинно-наслідкових зв’язках, а зумовлений багатьма 

чинниками, передбачуваними та стихійними явищами, упорядкованими та 

хаотичними. В організованому за синергетичними принципами виховному 

процесі виникають різноманітні синергетичні ефекти, які дозволяють 

переводити природний розвиток системи в стрибкоподібний і, тим самим, 

виводити систему на інший рівень розвитку. Однак, для формування таких 

синергетичних ефектів мають скластися певні умови: узгодженість у часі та в 

просторі умов функціонування підсистем, які входять у виховну систему; 

виявлення провідної ланки, яка забезпечить стрибок, що призведе до 

саморозвитку системи (провідною ланкою є формування духовної культури 

майбутніх вихователів, як умови (або складника) підготовки їх до морально-

духовного виховання засобами художньої літератури); зовнішній керований 

вплив на систему повинен співпадати з внутрішнім автоколиванням системи, 

як за вектором розвитку, так і за темпом.  

Формування синергетичних ефектів можливо програмно-цільовим 

методом, методологія якого полягає в проєктуванні виховних систем: пошук 

і відбір механізмів та засобів виховання та навчання, технологічних та 

методичних розробок та впровадження їх у навчально-виховний процес. 

Цикл пошуку та впровадження є єдиною системою послідовних операцій, які 

в результаті дають синергетичний ефект. Окрім цього, у процесі взаємодії 

педагога та студента значним чинником розвитку обох сторін є відкритість 

до нового – ідей, змін, людей, здатність учитися, співпрацювати. Власний 
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педагогічний досвід свідчить про те, що студенти віддають перевагу 

викладачеві відкритому для спілкування, творчому, людяному. Навзаєм, 

викладач із задоволенням працює зі студентом цілеспрямованим, мислячим, 

прагнучим до самовдосконалення. Стосунки, що складаються у викладача та 

студента, які за синергетичними законами є відкритими системами, 

позитивно впливають на процес розвитку більш складної системи, в яку вони 

входять. У зв’язку з цим, потрібно створити ситуації відкритого діалогу 

викладача та студента, який має своїм результатом не тільки надбання знань, 

а й відкриття себе й інших, ініціювання вибору власного шляху. У процесі 

формування духовної культури студента, спрямування його на шлях 

саморозвитку, особливе значення набуває проблема формування морально-

духовного імперативу, який має орієнтувати особистість у пошуку й виборі в 

світі, що швидко змінюється й має невизначений характер. 

У синергетичній парадигмі педагогічного мислення має відбуватися 

формування єдиної мови для опису багатьох педагогічних явищ, по-новому 

розглядатися подальший розвиток освіти: особистісно орієнтована освіта, 

індивідуальні траєкторії розвитку людини, профілізація та компетентнісний 

підхід. Реалізація синергетичного підходу в діяльності викладача ЗВО 

можлива за умов: прояви ініціативи, відкритості педагогічної діяльності, 

прагнення до самовдосконалення, самореалізації, змін міжособистісних 

стосунків викладача та студентів, орієнтації педагогічної системи на цілі 

розвитку студентів тощо. У ЗВО має бути організоване синергетичне 

середовище, яке повною мірою створить можливості для реалізації творчого 

потенціалу як студентів, так і викладачів  

Синергетичний підхід у процесі професійного становлення значно 

підвищує ефективність зазначеного процесу. Згідно з синергетичною теорією 

про самоорганізацію складних систем, людина представляється теж 

складною системою, відбувається її самодобудовування. Особистість з 

високим рівнем духовної культури здатна керувати своєю поведінкою в 

процесі самоорганізації з метою набуття свободи, відносної незалежності від 
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матеріального світу. Духовна культура, як «мистецтво жити» та 

самовдосконалюватися як раз і є характеристикою людини як 

самоорганізованої системи.  

Завдяки синергетичного підходу також маємо можливість розкрити 

плюралістичну сутність морально-духовного виховання, а в ракурсі розгляду 

художньої літератури як засобу морально-духовного виховання − 

суперечності сучасного літературного процесу, варіативність використання 

літературних засобів у процесі як морально-духовного виховання 

дошкільників, так і підготовки майбутніх вихователів до його здійснення. 

Синергетичний підхід дозволяє розглядати людину як саморозвивальну 

систему, процес її формування передбачає перехід виховання в 

самовиховання, розвитку – у саморозвиток, освіти ‒ в самоосвіту. 

Для синергетичної парадигми характерні такі принципи, як 

нелінійність, компліментарність, суб’єктність, самоорганізація, 

багатоваріантність тощо. Синергетичний підхід у підготовці майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дітей дошкільного віку 

виявляється в усвідомленні провідних принципів (Бех, 2006; Підласий, 2011; 

Ягупов, 2003) гуманізму і педагогічного оптимізму, об’єктивності і 

науковості, комплексності, системності і систематичності, детермінізму, 

розвитку, єдності свідомості, самосвідомості й поведінки, індивідуального й 

особистісного підходу (Бех, 2006, с. 277–278), поєднання високих вимог з 

повагою до особистості вихованця (від ідеї Дж. Локка про моральне 

виховання як про взаємодію між вихователем і вихованцем), активності, 

самодіяльності, творчої ініціативи вихованців (Ягупов, 2003), і набутті 

досвіду такої взаємодії вихователя з дитиною, яка дає позитивний поштовх 

для саморозвитку, самоорганізації дитини, веде до змін і виникнення нових 

якостей. 

Використання положень синергетичного підходу до розробки системи 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури дозволяє закласти умови для 
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прогнозування еволюції цієї складної системи, яка зазвичай визначається 

існуючими в сучасному суспільстві системами цінностей і придбанням 

особистісного сенсу цих цінностей кожним учасником педагогічного 

процесу. 

Отже, застосування синергетичного підходу в процесі підготовки 

майбутнього вихователя до морально-духовного виховання дошкільників є 

нагальною потребою сьогодення. Такі імперативи, що властиві 

синергетичному мисленню як нелінійність, відкритість, можливість вибору 

шляху розвитку, педагогічного рішення в тій чи тій ситуації стають 

важливими та домінувальними для педагога нового часу – людини духовної. 

Упровадження синергетичного підходу сприяє формуванню морально-

духовних основ моделі підготовки майбутнього вихователя, здатного 

вирішувати завдання морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури. 

 

 

1.3.3. Аксіологічний підхід у підготовці майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку засобами 

художньої літератури 

 

 

Методологічні підходи до формування ціннісної парадигми в освіті, 

системи ціннісних орієнтацій, зокрема формування професійних цінностей і 

ціннісних орієнтацій особистості займають важливе місце у сучасній 

педагогіці (Ананьєв, 1968); Анненкова, 2011; Бех, 2006; Боришевський, 2010; 

Долженко, 2006; Зінченко, 2002; Кремень, 2008; Огнев’юк, 2003; Райсвих, 

2009; Сластьонін, 1987; Сухомлинська, 2006 та ін.). 

Особливе місце в дослідженні підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художньої 

літератури посідає аксіологічний підхід, який у центрі уваги тримає 

http://ua-referat.com/%D0%9F%D1%80%D0%BE%D0%B3%D0%BD%D0%BE%D0%B7%D1%83%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%BD%D1%8F
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ставлення людини як суб’єкта пізнання, спілкування й творчості. При цьому 

освіта розглядається як засіб розвитку гуманістичної сутності людини. У 

межах цього підходу людина є найвищою цінністю. У сучасних психолого-

педагогічних дослідженнях аксіологічний підхід визнано головним напрямом 

гуманістичного виховання, який здійснюється на основі засвоєння певних 

цінностей. І тут найважливішим є формування особистості, її духовного світу 

та духовної культури (Кремень, 2008 с. 992).  

У низці сучасних досліджень розкрито ціннісний смисл професійно 

значущих, морально-духовних якостей, важливих у дослідженні підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників, 

зокрема: дослідження інтелігентності (Фунтікова, 2012), моральна домінанта 

структури й змісту національного виховання на основі аксіологічного, 

цілісного та особистісно орієнтованого підходу (Кучерявий, 2002), 

формування фундаментальних цінностей майбутнього педагога засобами 

зарубіжної літератури (Слоневська, 2002), аксіологічний підхід до 

формування змісту передшкільної освіти (Степанова, 2011). 

Для освіти й виховання в межах аксіологічного підходу надзвичайно 

важливим є переосмислення поглядів К. Ушинського. Так, аксіологічний 

підхід до професійного і духовно-творчого становлення педагога 

К. Ушинський обґрунтував концептуальним, таким, що мав чітку 

особистісно-ціннісну орієнтацію, положенням про те, що «якщо педагогіка 

хоче виховати людину в усіх відношеннях, то вона повинна раніше упізнати 

її в усіх відношеннях» (Ушинський, 1954, с. 24). У своїх педагогічних 

поглядах К. Ушинський поставив знання законів виховання в залежність від 

пізнання людини у всіх її проявах. Він визначив коло «антропологічних» 

наук, на яких має базуватися педагогіка, піднімав питання про необхідність 

самовдосконалення, саморозвитку людини. 

Дослідження в галузі сучасної філософії освіти (Андрущенко, 2003; 

Бех, 2003; Зязюн, 2011; Кремень, 2008; Огнев’юк, 2003 та ін.) спрямовують 

на опанування педагогічних цінностей як способів професійного буття, 
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способів ставлення до дитини, взаємодії з нею в навчальному-виховному 

процесі й самотворення своєї особистості. Усе це апелює до розгляду 

підготовки майбутніх вихователів у емоційно-комунікативній площині, яка 

неабияк пов’язана з моральними та духовними цінностями суб’єкта 

підготовки.  

Г. Селевко в якості фундаменту системи освіти в межах аксіологічного 

підходу вбачає виховання духовності, духовних цінностей, духовної 

культури, яке забезпечується окремим підходом і проєктується в залежності 

від галузі та мети дослідження (Селевко, 2006, с. 531). 

Отже вважаємо, що у межах аксіологічного підходу організація 

навчально-виховного процесу може відбуватись у таких напрямах:  

- цілеспрямоване формування ціннісної свідомості, закріплення системи 

соціально-значущих знань, переконань ціннісного плану; 

- розвиток емоційно-чуттєвої й вольової сфер, особистісних якостей 

згідно з визначеними гуманістичними цінностями; 

- формування умінь-цінностей ключових компетенцій, звичок ціннісного 

характеру, забезпечення набуття досвіду практичної поведінки, здійснення 

дій, вчинків, що узгоджуються із засвоєними на теоретичному рівні 

цінностями (Ткачова, 2007, с. 49); 

- формування обізнаності з системою моральних і духовних цінностей; 

- формування системи цінностей, пов’язаних з емоційно-культурними і 

комунікативно-культурними аспектами підготовки педагогів. 

При побудові навчального процесу з педагогічного погляду необхідно 

визначити ієрархію основних життєвих і професійних цінностей, і, зокрема, 

цінності пізнання, знання; з’ясувати їхній вплив на процес формування 

особистості під час навчання. У системі педагогічної освіти аксіологічний 

підхід реалізується передусім через використання духовних цінностей, які є 

пріоритетними в процесі підготовки майбутніх вихователів. Розуміння цих 

цінностей сприятиме формуванню їхньої світоглядної й духовної культури, 

творчої індивідуальності тощо. З позиції аксіологічного підходу, 
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самовизначення вихователя зумовлено його орієнтацією на цінності 

педагогічної діяльності. Гуманістичний ідеал визначає значущість 

педагогічної діяльності, а її цінності відображають усвідомлення праці як 

вищого значення життя, пріоритет найважливіших загальнолюдських 

цінностей. Щодо усвідомленого самокерування цінностями в педагогічній 

діяльності, то тут важливим є поняття ціннісних орієнтацій, вперше уведених 

соціологами (Уільямс Томас, Флоріан Знанецький), як базових елементів 

культури, джерела вибору моделі поведінки, основи соціальних інтеракцій, 

яке передбачає мотиваційно-психологічне розуміння, настанову (Баразгова, 

1997; Узнадзе 1961) тому як між суб’єктом ціннісних орієнтацій і їх об’єктом 

простежується тісний взаємозв’язок. 

Ю. Райсвих (2009) у формуванні ціннісних орієнтацій у майбутніх 

педагогів виокремлює наступні етапи: представлення цінності студентам; 

усвідомлення ціннісної орієнтації майбутнім педагогом; схвалення ціннісної 

орієнтації; реалізація ціннісної орієнтації в діяльності і поведінці студентів; 

закріплення ціннісної орієнтації в спрямованості особистості майбутнього 

педагога і перехід її в статус якості особистості; актуалізація потенційної 

ціннісної орієнтації у майбутніх педагогів. 

Важливими в означеному контексті є погляди Карла Мангейма, який 

зауважував, що адекватне виховання чи навчання молодої людини 

зустрічається з важко переборною складністю ‒ емпіричні проблеми молодої 

людини зумовлені іншим, ніж у його педагогів, набором суперечностей. 

Компенсаторний факт, який впливає на цю суперечність, ‒ виховує не тільки 

вчитель учня, але й учень вчителя (Мангейм, 1952, с. 34). Найяскравіше і 

найприродніше таке взаємовиховання відбувається, на нашу думку, через 

застосування в освітньому процесі мистецтва як ціннісно орієнтувальної 

детермінанти. Адже людей духовно єднають емоційні переживання, які 

випливають із споглядання й відчуття естетики мистецтва слова, музики, 

живопису. У такому сенсі легко сформувати наприклад педагогічну 
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спрямованість майбутнього вихователя на морально-духовне виховання 

дошкільників, адже вона витікає із взаємної причетності до мистецтва слова.  

За аксіологічним підходом до підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників особливе місце набуває 

виховання в дітей таких морально-духовних цінностей, як любов, милосердя, 

миролюбність, доброта, лагідність, гідність, совість, честь. Таке ставлення до 

дитини й здатність виховувати такі морально-духовні цінності може мати 

лише вихователь – носій цих цінностей. Підготовка такого вихователя і є 

метою освітньо-виховного процесу в ЗВО у цьому напрямі. 

Т. Степанова базисними компонентами змісту передшкільної освіти 

визначає такі ціннісні орієнтири, як «пріоритет дитини в контексті 

загальнолюдських і національних цінностей (національні символи, традиції, 

рідна мова, звичаї, обрядовість, мистецтво тощо), гуманістична 

спрямованість освіти, дитиноцентризм як необхідна умова особистісного 

самовираження дитини, як можливість найбільш повно й адекватно 

відповідати природі дитячого «Я» (стимулювати природні унікальні 

здібності, нахили дитини), що дозволяють сформувати духовно розвинену, 

вільну особистість, здатну до творчості, соціальної активності, майбутнього 

громадянина, відповідального за свої дії перед суспільством» 

(Степанова, 2011, с.181). На переконання Т. Степанової, аксіологічний підхід 

до формування змісту передшкільної освіти створює умови для реалізації 

дитиною свого власного індивідуального «Я», розвитку свідомого й творчого 

ставлення до життя, до майбутнього навчання у школі, до формування своєї 

системи життєвих і соціокультурних цінностей» (Степанова, 2011, с.181). 

Отже, за аксіологічним підходом визначаємо ціннісні орієнтири в 

змісті професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури. Йдеться передусім про культурно-ціннісну емоційно-

комунікативну підготовку до професійно-педагогічної діяльності. 

Аксіологічний підхід у дослідженні передбачає також діагностування і 
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формування системи цінностей майбутніх вихователів, зокрема духовних 

цінностей, у контексті підготовки їх до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. Окрім цього, 

експериментальну роботу слід будувати з урахуванням того, що підготовка 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників буде 

відбуватися засобами художньої літератури, тобто книги, як ціннісної 

категорії, що, у свою чергу, інтегрує екзистенційні, етнічні, релігійні та інші 

морально-духовні цінності в моральну й духовну сферу особистості, 

збагачуючи її духовну культуру. 

 

 

1.3.4. Культурологічний підхід у підготовці майбутніх вихователів 

до морально-духовного виховання дітей дошкільного віку засобами 

художньої літератури 

 

 

Значний внесок у розроблення культурологічного підходу в 

педагогічній освіті здійснили І. Бех (2011), А. Богуш (2007), Є. Бондаревська 

(2006), В. Огнев’юк (2003), О. Савченко (1996), В. Руденко (2003), 

В. Сластьонін (1987). Методологічне обґрунтування культурологічної 

концепції освіти містять дослідження Є. Бондаревської (2006), В. Руденко 

(2003). Теоретичні й практичні елементи культурологічного складника 

дошкільної освіти та виховання, близькі до теми нашого дослідження, 

розглядали у своїх працях А. Богуш (2007), Н. Гавриш (2011), Л. Калуська 

(2014), Т. Поніманська (2012) та інші. 

Учені (Андрющенко, 2013; Богуш, 2007; Бех, 2006; Огнев’юк, 2003; 

О. Савченко, 1996 та інші), акцентуючи увагу на значенні культури як 

«всезагального чинника і духовно-практичної основи розвитку особистості» 

(Бех, 2006, с. 26), зазначають, що система освіти й виховання має стати 

відтворенням ситуації духовного зростання особистості в середині культури 
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та разом із культурою, «повторенням культурогенезу на індивідуальному 

рівні» (Андрющенко, 2013). 

Культурологічний підхід (Андрущенко, 2003; Бердяєв, 2013; 

Біблер 1988; Богуш, 2007; Гайсіна, 2002; Лихачев, 2010 та інші) передбачає 

осмислення безперервного процесу виховання в контексті 

загальнокультурних та психолого-педагогічних знань із загальнолюдських і 

національних основ культури. Логіка дослідження вимагає з’ясування 

сутності таких понять як культура і культурологічний підхід. Термін 

«культура» в його сучасному значенні виник порівняно недавно. Філософія 

нового часу, відштовхуючись від лінгвістичного значення латинського 

«cultura» ‒ «обробка, виховання, освіта», почала говорити про культуру, як 

сукупність способів і прийомів людської діяльності (як духовної, так і 

матеріальної). Тому виокремлюють матеріальну й духовну культуру. У 

філософії культура зазвичай протиставлялася цивілізації як царство духовної 

творчості та емоційної повноти життя, що втілюється в літературі, мистецтві, 

музиці, самій філософії, царству холодного та жорсткого розрахунку, який 

втілився в невблаганній об’єктивності природничо-наукового пізнання і 

заснованих на ньому технічних конструкціях. Творчий характер культури 

протистояв обачності цивілізації як духовна праця ‒ фізичній праці, як свято 

‒ будням, дозвілля ‒ роботі, свобода ‒ необхідності тощо. 

Поняття культури в тлумачних словниках трактується як «сукупність 

матеріальних і духовних цінностей, створених людством протягом його 

історії» (Великий тлумачний словник сучасної української мови, 2002. 

с. 472); «вирощування, виховання, освіта, розвиток»; «сукупність досягнення 

людства у виробничому, суспільному та розумовому відношеннях» 

(Філософський енциклопедичний словник, 2002, с. 186); «сукупність 

практичних, матеріальних і духовних надбань суспільства, які відображають 

історично досягнутий рівень розвитку суспільства й людини та втілюються в 

результатах продуктивної діяльності. У вузькому значенні – це сфера 

духовного життя суспільства, що охоплює насамперед систему виховання, 
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освіти, духовної творчості, а також установи й організації, що забезпечують 

їх функціонування. Водночас під культурою розуміють рівень оволодіння 

якоюсь галуззю знань або діяльності» (Гончаренко, 1997, с. 182). 

С. Кримський зазначає, що «у чистому вигляді «культури» в житті не 

існує», ‒ вона завжди належить «певному суб’єктові: цьому суспільству, цій 

неповторній індивідуальності, цій особі, людині… У понятті «культура» 

віддзеркалені різні форми життєдіяльності людини. Через життєві сенси, 

повсякденну діяльність вона (особистість, людина) створює та передає 

наступним поколінням ті культурні надбання, які сформувалися і властиві, 

тільки даній епосі, часу» (Кримський, 2003). 

Йохан Хейзінга оцінює в якості культури також і ранні, більш 

нерозвинені або примітивні стадії, не впадаючи в такий спосіб в однобічне 

надання переваги високорозвиненим культурам або переоцінку окремо 

взятого культурного чинника, будь то релігія, мистецтво, право тощо. На 

думку Й. Хейзінга, загальна оцінка культури як висока або низька 

визначається не інтелектуальним і не естетичним мірилом, а етичним. 

Культура може називатися високою, якщо навіть не створила техніки, але 

вона такою не стане, якщо їй не вистачає милосердя (Хейзінг, 1992, с. 259). 

Як зазначає П. Підкасистий, «… існує культура загальна і культура 

професійна. Характерним є те, що і та й друга більшою, або меншою мірою 

притаманні кожному фахівцю, у будь-якій сфері діяльності. Людині 

необхідні і культура мислення, і культура емоцій та відносин, і культура 

спілкування та культура рефлексії, і культура поведінки, зовнішнього виду та 

мови…» (Підкасистий, 2006, с. 338). 

Б. Єрасов, розглядаючи культуру з позиції соціальної культурології, 

зазначає, що культура аж ніяк не зводиться до оперного театру, красного 

письменства й гарного виховання. Майстерність у якійсь справі, вміння 

заробляти гроші або пускати їх у справу, торгувати або купувати теж вимагає 

культурних передумов, практичних орієнтацій, бажання саме цієї діяльності. 

Духовні чинники входять до складу трудових орієнтацій, формують 
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ставлення до накопичення, впливають на потреби, формують попит і на 

освіту, і на продукти матеріального виробництва (Єрасов, 1996, с. 75, 87). 

Означене положення особливо важливо враховувати в аналізі духовних 

компонентів вибору професії студентством, адже саме прагматичні цілі 

зазвичай декларуються при виборі та отриманні вищої освіти і є 

найважливішими компонентами соціальної регуляції.  

Щодо з’ясування сутності культурологічного підходу в контексті 

дослідження підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури слушним є 

звернення до принципу культуровідповідності, який передбачає нерозривний 

зв’язок виховання з культурними надбаннями людства і свого народу, 

зокрема із знаннями про загальнолюдські цінності в царині духовної та 

матеріальної культури, про особливості розвитку й становлення національної 

культури та її взаємозв’язки із загальнолюдською; забезпеченням духовної 

єдності та спадкоємності поколінь. 

Культурологічний підхід у підготовці майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художньої 

літератури виявляється у «залученні особистості до культури, у ході якого 

здійснюється передавання багатовікового людського досвіду (теоретичного, 

ціннісного, практичного) від покоління до покоління і розвиток його 

відповідно до сучасних реалій» (Бех, 2006, с. 26). Звертаючи увагу на потребу 

суспільства у вихованні людини культури, О. Савченко пише, що 

«педагогічна реалізація гуманістичних цінностей направлена на підвищення 

загальної культури особистості, залучення до національних і 

загальнолюдських цінностей, а це вимагає посилення культурологічної 

спрямованості освіти» (Савченко, 1996, с. 3). 

В. Огнев’юком доведено у світоглядно-методологічному аспекті, що 

«українська освіта у своєму становленні, структуруванні та функціонуванні 

постає у якості ціннісного соціального інституту, власна внутрішня система 

цінностей якого є важливим чинником формування нової системи 
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загальносуспільних цінностей» (Огнев’юк, 2003, с. 172–173). Збагатившись у 

процесі культурогенезу цінностями інших культур, зберігаючи національний 

дух, національну ментальність з її домінантою емоційно-духовної сфери над 

раціональною, «українська культура і освіта відкриті й до коннаціональних 

надбань на шляху особи до національної і європейської 

громадянськості» (Огнев’юк, 2003, с. 172–173). 

А. Богуш зазначає: «відрадно, що домінантою суспільства XXI століття 

стало звернення до культури і духовного світу людини, зокрема орієнтація на 

культуру як важливий чинник духовного оновлення суспільства в цілому, так 

і окремої особистості, як пошук шляхів виходу з духовної кризи» 

(Богуш, 2007, с. 183–184). Звертаючись до педагогічної спадщини 

В. Сухомлинського, вчена на основі аналізу педагогічних творів виокремлює 

види соціокультурного середовища, у які були занурені учні Павлиської 

школи: культурно-пізнавальне, художньо-естетичне, культурно-

комунікативне, культурно-екологічне, культурно-трудове, культурно-

рефлексивне (Богуш, 2007,  с. 185). Так, наприклад, культурно-рефлексивне 

середовище Павлиської школи, за словами А. Богуш, «було організоване 

таким чином, щоб кожний учень міг усвідомити себе, свій внутрішній світ, 

органічний зв’язок свого «Я» із зовнішнім предметним світом, природою, 

довкіллям, іншими людьми (батьками, вчителями, однокласниками), 

культурою (Богуш, 2007,  с.188).  

Видатні педагоги минулого (Духнович, 2003; Русова, 1996; 

Сухомлинський, 1961; Ушинський, 1988 та інші) зазначали про важливість 

дослідження педагогічного потенціалу народу, виховання дітей на 

національно-культурних традиціях. Центральною гранню культурологічного 

підходу в діяльності педагога з морально-духовного виховання дошкільників 

вважаємо розвиток національного мовлення через прилучення дошкільників 

до скарбів усної народної творчості й національної літератури. 

В. Сухомлинський зазначав з цього приводу, що «азбука морально-

духовної культури входить у свідомість і душу учнів лише тоді, коли у 
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шкільному колективі є елементарна культура людських взаємин» 

(Сухомлинський, 1981, с. 277). Оскільки взаємини опосередковуються 

передусім характером і змістом мовлення, а «духовний розвиток дитини 

нерозривно пов’язаний з розвитком її мови», то є потреба у розкритті перед 

серцем і пам’яттю дитини внутрішнього багатства, «емоційної краси рідного 

слова» (Сухомлинський, 1981, с. 277). Саме на цих засадах будувалася вся 

його система виховання любові до рідного слова та духовного виховання.  

Отже, культурологічний підхід виявляється і в національно-

культурному напрямі підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання засобами художньої літератури, джерелом якого є 

народна педагогіка, як усна традиційна фольклорна материнська школа, 

покликана формувати духовні цінності у людини. Культура, відображаючи 

внутрішнє й соціальне життя особистості, найтісніше поєднується з 

духовним, духовністю. 

Культурологічний підхід спрямовує освітній процес на формування 

духовної культури майбутніх вихователів як умови і складової їхньої 

підготовки до морально-духовного виховання дошкільників, що створює 

умови для духовного розвитку майбутніх вихователів на ґрунті українського 

та світового мистецтва слова. Нехтування принципу культуровідповідності в 

процесі підготовки педагогів у ЗВО загалом значно знижує рівень 

загальнокультурної підготовки майбутніх вихователів, що веде до зниження 

рівня їхньої духовної культури. Поза межами сприйняття залишається 

мистецтво, зокрема художня література, яке сприяє формуванню й 

піднесенню духовної культури. 

А. Богуш з-поміж принципів культурологічного підходу в процесі 

підготовки майбутніх вихователів виокремлює: принцип стимулювання 

потреби культурно-ціннісного пізнання в перетворенні світу шляхом 

організації різноманітних сфер діяльності тих, хто навчається, зокрема 

літературної; принцип діяльнісно-творчої спрямованості навчально-виховної 

роботи, який передбачає занурення студентів в активно-творчу діяльність 
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(Богуш, 2007, с. 38). Означені принципи реалізуються завдяки 

культурологічного підходу в процесі активної професійної педагогічної 

діяльності. 

Культурологічний підхід розглядаємо як сукупність методологічних 

положень, що забезпечують аналіз феноменів «підготовка», 

«підготовленість», «духовна культура», «морально-духовне виховання», 

«художня література». Культурологічний підхід є системоутворювальним у 

розробці змісту професійно-педагогічної освіти, що забезпечує підготовку 

студентів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури. Його використання забезпечує взаємозв’язок знань 

про духовну сутність людини, про різні системи цінностей, про існуючі 

напрями морально-духовного виховання, джерелами яких є різні, часом 

протилежні культури (світська, релігійна тощо).  

Отже, вирішення проблеми підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку за культурологічним 

підходом передбачає глибоке знання художньої літератури як мистецтва 

слова, національного фольклору як фундаменту на якому розвивається 

духовна культура майбутніх вихователів. 

 

 

1.3.5. Компетентнісний підхід у підготовці майбутніх вихователів 

до морально-духовного виховання дітей дошкільного віку засобами 

художньої літератури 

 

 

Методологія компетентнісного підходу досить докладно розкривається 

в численних працях як зарубіжних (Зимняя, 2003; Хуторськой, 2003; 

Болотов, 2003; Дж. Равен 1997 та інші), так і українських (Бех, 2006; 

Бєлєнька 2012; Будак, 2013; Гончаренко, 2008; Луговий, 2014 та інші) 

учених. Компетентнісний підхід передбачає формування «якості, властивості 

http://ua-referat.com/%D0%9A%D1%83%D0%BB%D1%8C%D1%82%D1%83%D1%80%D0%BE%D0%BB%D0%BE%D0%B3%D1%96%D1%8F
http://ua-referat.com/%D0%94%D0%B6%D0%B5%D1%80%D0%B5%D0%BB%D0%B0.
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або стану фахівця, що забезпечує разом або окремо його фізична, психічна і 

духовна відповідність необхідності, потребі, вимогам певної професії, 

спеціальності, спеціалізації, стандартам кваліфікації, займаній службовій 

посаді (Хуторський, 2007). 

Компетентнісний підхід, за словами В. Будака, ‒ «це підхід при якому 

результати освіти стають значущими і поза системою освіти» 

(Будак, 2013, с. 28). При цьому, як зауважує вчений, «компетентність не 

можливо наперед продіагностувати. Її можна діагностувати тільки в процесі 

діяльності» (Будак, 2013, с. 29). Тобто компетентнісний підхід – це підхід, 

який акцентує увагу на результаті освіти, причому в якості результату 

розглядається не сума засвоєної інформації, а здатність особистості діяти в 

умовах невизначеності, тобто в нестандартних ситуаціях. Компетентнісний 

підхід передбачає, що студент поряд з традиційними знаннями, вміннями, 

навичками має опанувати і компетенціями, стати компетентним.  

Результат освіти, в контексті компетентнісного підходу, розглядається 

як уміння діяти, застосовувати набуті знання в проблемних ситуаціях 

професійної діяльності й характеризується поняттям «компетентність». 

Зазначимо, що до сьогодні не мають очевидно чіткого визначення і є 

предметом наукових дискусій поняття «компетентність» і «компетенція» 

(Бігич, 2005; Богуш, 2006; Зимня, 2003; Маркова 1995; Пометун, 2007; 

Савченко, 2004; Степанова, 2011; Хуторськой, 2007; Юр’єва, 2014). 

Розглянемо означені поняття в контексті професійної педагогічної діяльності. 

Так, О. Савченко схарактеризовано професійну компетентність учителя як 

сукупність трьох складників: предметно-технологічного, психолого-

педагогічного, загальнокультурного. До основних показників педагогічної 

компетентності вчителя, на думку дослідниці, належать «особистісні якості; 

усвідомлення ролі педагога у вихованні громадянина, патріота; неперервне 

підвищення загальної і професійної культури; пошукова діяльність педагога; 

володіння методами педагогічного дослідження; конструювання власного 

педагогічного досвіду; результативність навчально-виховного процесу; 
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активна педагогічна діяльність, спрямована на перетворення особистості 

учня й учителя» (Савченко, 2013, с.13). 

У структурі педагогічної компетентності О. Савченко виокремила й 

проаналізувала три підсистеми: а) діяльнісну (знання, уміння, навички та 

індивідуальні способи самостійної й відповідальної педагогічної діяльності; 

б) комунікативну (знання, уміння, навички і способи творчого педагогічного 

спілкування); в) особистісну (потреба в саморозвитку, знання, уміння й 

навички самовдосконалення) (Савченко, 2013, с.13). 

Г. Бєлєнька (2012), Л. Петухова (2009) розглядають професійну 

компетентність як професійну підготовленість і здатність суб’єкта праці до 

вирішення проблем повсякденної діяльності, зумовленою когнітивними і 

діяльнісними компонентами підготовки фахівця, основним мірилом 

визначення його відповідності вимогам праці. Так, Г. Бєлєнькою професійну 

компетентність вихователя закладу дошкільної освіти визначено як 

«здатність вирішувати задачі професійної діяльності на основі фахових знань 

і умінь, що інтегруються з розвитком особистісних професійно значущих 

якостей, серед яких провідними є любов до дітей, що поєднується з 

вимогливістю, емпатія та комунікативність,… і є результатом опанування 

вихователем низки фахових компетенцій» (Бєлєнька, 2012, с. 25).  

Г. Бєлєнькою визначено критерії фахової компетентності вихователів: 

мотиваційний (наявність професійних мотивів), когнітивний (рівень знань), 

діяльнісний (рівень базових професійних умінь), особистісно-професійний 

(рівень розвитку професійно значущих якостей) та їхні показники, що мають 

як зовнішні (бальний/рейтинговий показник знань, результативність 

практичної діяльності, успішність взаємодії із суб’єктами педагогічного 

спілкування), так і внутрішні прояви (спрямованість особистості, мотивація 

діяльності, вміння управляти своїми психічними процесами, самооцінка, 

прагнення до самовдосконалення) (Бєлєнька, 2012, с. 14). 

Компетентність розглядається як «інтегрована особистісна якість, що 

акумулює в собі: систему знань, умінь і навичок, набутих не тільки у процесі 
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організованого навчання, а й за допомогою засобів неформальної освіти та 

впливу стихійного середовища; ціннісні орієнтації й настанови; певний 

життєвий досвід, який сприяє ефективній продуктивній діяльності в певній 

соціальній сфері і є результатом набуття освітньо-предметних компетенцій» 

(Трифонова, 2013), а «компетенція» як «відчужена від суб’єкта наперед 

задана соціальна вимога щодо освітньої підготовки дитини, засвоєння нею 

знань, умінь і навичок відповідно до її вікових особливостей у конкретній 

освітньо-предметній галузі чи змістових лініях» (Трифонова, 2013, с. 13). 

Н. Шитякова (2007) трактує компетентність у сфері морально-

духовного виховання школярів як сукупність компетенцій, необхідних 

майбутньому вчителю для здійснення відповідної діяльності (ціннісно-

смислову, загальнокультурну, суб’єктну, інформаційну, комунікативну, 

компетенцію особистісного вдосконалення). Дослідниця розглядає 

педагогічну компентність у сфері морально-духовного виховання школярів 

як один із структурних компонентів готовності майбутнього вчителя до 

морально-духовного виховання школярів. 

В.  Шадриков (2004), розмежовуючи поняття «компетентність» і 

«компетенція» вказує на те, що компетенція «відноситься не до суб’єкта 

діяльності, а до кола питань, що відносяться до діяльності. Іншими словами, 

компетенції − це функціональні завдання, пов’язані з діяльністю, які хтось 

може успішно вирішувати. Компетентність же відноситься до суб’єкта 

діяльності. Це надбання особистості, завдяки якому людина може 

вирішувати професійні завдання» (Шадриков, 2004). 

Узагальнюючи думки дослідників з питання специфіки термінів 

«компетенція» і «компетентність», можна дійти висновку, що компетенція і 

компетентність визначаються у взаємозв’язку один з одним. Компетентність 

можна розглядати як якусь специфічну особистісну якість (взаємопов’язану 

систему знань, умінь, навичок, досвіду тощо), яка формується і розвивається 

у процесі професійної діяльності, а компетенцію – як певну галузь реалізації 

умінь, знань, навичок, що визначається постачальником завдань. Під 
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компетенцією слід розуміти якусь задану ззовні ідеальну і нормативну 

модель професіонала, що включає в себе сукупність знань, умінь, навичок, 

якими він повинен оволодіти у процесі навчання. На відміну від компетенції, 

компетентність постає як значима особистісна якість, яка формується, 

реалізується і розвивається у процесі оволодіння компетенціями. 

Компетентність як особистісна якість, складне утворення може 

існувати у різних формах: як певний підсумок особистісної самореалізації, як 

спосіб існування знань, умінь і навичок, що сприяє саморозвитку 

особистості, внаслідок чого ця якість, утворення постає як 

високомотивований і особистісно-орієнтований процес, що забезпечує 

максимальну затребуваність особистісного потенціалу. Аналіз педагогічної 

літератури показав, що компетентність завжди розглядається в контексті 

відповідної їй діяльності, формується в ході оволодіння професією, що 

дозволяє говорити про професійну компетентність. 

Професійна компетентність передбачає наявність у педагога 

особистісних якостей, сукупність яких визначає ступінь 

готовності/підготовленості до професійної діяльності (професійну 

готовність/підготовленість). Водночас сформована на певному рівні 

підготовленість до педагогічної діяльності, дозволяє педагогу професійно, 

грамотно і самостійно діяти відповідно до придбаних у період підготовки 

компетенцій, забезпечуючи тим самим формування і подальший розвиток 

його професійної педагогічної компетентності. У структурному плані 

професійна компетентність педагога і його професійна підготовленість 

представлені діяльнісно-зумовленими і особистісними якостями. 

Компетентність виступає як набута особистісна якість, а компетенція ‒ 

як заданий ззовні перелік вимог до рівня вихованості й навченості, яким 

треба опанувати. Припускаємо, що компетентність, включаючи в собі 

різноманітні відповідні компетенції, впливає на рівень підготовки до 

професійної діяльності, тобто є результативною характеристикою 

підготовленості до професійної діяльності. 
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Щодо співвідношення понять «професійна підготовка», «професійна 

освіта» та «підготовленість/готовність» ‒ «компетентність», то Ю. Сенько 

вважає, що результатом професійної підготовки є готовність випускника 

вищої педагогічної школи до педагогічної діяльності, а результатом 

професійної педагогічної освіти є професійна компетентність. На його думку, 

готовність до професійної діяльності як новоутворення майбутнього педагога 

є фундаментом його професійної компетентності. Тобто, і 

готовність/підготовленість, і компетентність ‒ це рівні професійної 

педагогічної майстерності. Професійна педагогічна компетентність ‒ 

своєрідна зона найближчого (або віддаленого) розвитку педагогічної 

готовності/підготовленості. Однак, автор підкреслює, що вони не 

знаходяться у відношенні наслідування: спочатку готовність, потім 

компетентність (Сенько, 2000, с. 68). Натомість, на думку Л. Базиль, 

компетентність, як складна інтегративна якість особистості, «сприяє 

формуванню готовності здійснювати певну діяльність не лише на підґрунті 

окремих знань або умінь і не на сукупності окремих видів діяльності, а в 

чітко визначеній системі, цілісно й усвідомлено» (Базиль, 2007). 

Враховуючи деякі суперечності у трактуванні вченими понять 

готовності/підготовленості і компетентності, погоджуємося, що і 

готовність/підготовленість, і компетентність, не знаходячись у відношенні 

наслідування взаємовпливають одна на одну. При цьому, на нашу думку, 

поняття підготовленості завжди знаходиться у якості цілі підготовки, а, 

власне, розвиток компетентності сприяє зміцненню, розширенню (розвитку) 

підготовленості, як фундаменту, на якому вона розвивається.  

Професійна компетентність і професійна підготовленість постають як 

дві взаємозумовлені категорії, що дозволяє розглядати поняття «професійна 

підготовленість і компетентність педагога», як інтегративну характеристику 

особистості випускника ЗВО, що зумовлює адаптацію і подальшу реалізацію 

фахівця в педагогічній діяльності та забезпечує ефективність її виконання. У 

стандарті вищої освіти України: перший (бакалаврський) рівень, галузь знань 
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01 – «Освіта/Педагогіка», спеціальність 012 – «Дошкільна освіта» (2019) 

визначено перелік компетентностей, якими має оволодіти сучасний 

вихователь. Серед означених компетентностей для нашого дослідження 

інтерес представляють інтегральна та фахові компетентності. Інтегральна 

компетентність передбачає набуття здатності розв’язувати складні 

спеціалізовані завдання та практичні проблеми в галузі дошкільної освіти з 

розвитку, навчання та виховання дітей раннього й дошкільного віку, 

застосовування загальних психолого-педагогічних теорій і фахових методик 

дошкільної освіти, та характеризується комплексністю та невизначеністю 

умов. 

Поміж фахових компетентностей ми орієнтувалися на такі: здатність до 

розвитку в дітей раннього і дошкільного віку базових якостей особистості 

(довільність, самостійність, креативність, ініціативність, свобода поведінки, 

самосвідомість, самооцінка, самоповага); здатність до самоосвіти, 

саморозвитку, до безперервності в освіті для постійного поглиблення 

загальноосвітньої та фахової підготовки, перетворення набуття освіти в 

процес, який триває впродовж усього життя людини. 

Згідно цих компетентностей посилюється спрямованість навчально-

виховного процесу на підготовку майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури, 

відбувається оволодіння майбутніми вихователями знаннями з теорії 

морально-духовного виховання особистості, художньої літератури для дітей, 

отримуються відповідні уміння і навички, ключові компетенції, які 

формують педагогічну компетентність щодо морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. Усе це сприяє їх ефективному 

використанню в подальшій діяльності.  

З позицій компетентнісного підходу акцентуємо увагу на результаті 

підготовки до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури, причому в якості результату розглядаємо не суму 

засвоєної інформації, а здатність майбутнього вихователя діяти в нових, 
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проблемних ситуаціях, пов’язаних зі складними явищами в морально-

духовній сфері життя людини і суспільства.  

Вихідними поняттями компетентнісного підходу є: компетенція, як 

соціально закріплений результат, наперед задана соціальна норма (вимога), і 

компетентність як особистісна якість, набута інтегрована характеристика 

особистості, сформована із сукупності набутих компетенцій, необхідних для 

здійснення відповідної діяльності. Підготовка майбутніх вихователів за 

компетентнісним підходом передбачає переорієнтацію освітньої парадигми з 

трансляції знань на створення умов для оволодіння студентами низкою 

компетенцій (Бєлєнька, 2012; Богуш, 2002; Зданевич, 2015; Зимня, 2003; 

Казанцева, 2014;Савченко, 2004 та інші).  

Розглядаючи підготовку майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури за компетентнісним 

підходом, визначимо її як поетапний процес набуття знань, умінь виконання 

орієнтованих на морально-духовне виховання видів діяльності та досвіду 

емоційно-ціннісного ставлення до суб’єктів і способів педагогічної 

діяльності, що відповідає запитам сучасних дітей дошкільного віку і вимогам 

сучасного суспільства до особистості вихователя. 

Компетентнісний підхід передбачає зміну цілей та очікуваних 

результатів освіти у вигляді компетенцій, які відображають різні рівні 

професійних завдань. Підготовка майбутніх вихователів на основі 

компетентнісного підходу спрямовується на формування їхніх професійних 

компетентностей у процесі поступового розвитку, формування і становлення 

ключових, базових, спеціальних компетенцій як результату спеціальної 

підготовки майбутнього педагога.  

Отже, проаналізовані методологічні концепти стали підґрунтям 

розробки структурно-функціональної моделі та педагогічних умов 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. 

http://ua-referat.com/%D0%96%D0%B8%D1%82%D1%82%D1%8F_%D0%9B%D1%8E%D0%B4%D0%B8%D0%BD%D0%B8
http://ua-referat.com/%D0%A1%D1%83%D1%81%D0%BF%D1%96%D0%BB%D1%8C%D1%81%D1%82%D0%B2%D0%BE
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Висновки до першого розділу 

З’ясовано сутність феномена «підготовка майбутніх вихователів», 

схарактеризовано її розуміння в педагогічній науці. Виявлено, що у 

підготовці майбутніх педагогів виокремлюють два головних аспекти – 

професійний і культурний.  

Виявлено, що підготовка до професійної педагогічної діяльності 

розглядається в сучасних дослідженнях як цілісний педагогічний процес, що 

має своїм результатом готовність (І. Гавриш, Н. Грама І. Дичківська 

К. Дурай-Новакової Т. Жаровцева О. Куцевол А. Линенко О. Савченко, 

Н. Шитякова) або  підготовленість (Л. Колбіна, В. Нестеренко, Т. Осипова). 

Причому, зазвичай послуговуються поняттям «готовність», а не 

«підготовленість», часто підготовленість розглядається і як складник 

готовності.  

Узагальнено сутність феноменів: «підготовка» − як дії, спрямовані на 

вироблення навичок, передачу знань та формування активної життєвої 

позиції; організацію навчання, різні форми здобуття професійної освіти; 

процес, що передує підготовленості та складається з компонентів; 

«підготовка до професійної педагогічної діяльності» − як цілісний 

педагогічний процес, що має своїм результатом підготовленість, залежить від 

уміння унаочнити процес навчання; умов для розвитку індивідуальних 

здібностей майбутніх педагогів і їхньої реалізації. 

Визначено та схарактеризовано структуру підготовки, її основні 

компоненти. З’ясовано, що при обговоренні результатів професійної 

підготовки фахівців, окрім феноменів «готовність», «підготовленість», 

використовуються феномени «компетентність» − як придбана особистісна 

якість, і «компетенція» − як заданий ззовні перелік вимог до рівня 

вихованості й навченості, яким треба опанувати. Виявлено, що 

компетентність може бути результативною характеристикою підготовленості 

до професійної діяльності. 
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З’ясовано, що готовність (підготовленість), і компетентність, не 

знаходяться у відношенні наслідування, а взаємовпливають одна на одну; 

підготовленість завжди знаходиться у якості цілі підготовки, а, власне, 

розвиток компетентності сприяє зміцненню, розширенню підготовленості, як 

фундаменту, на якому вона розвивається. Професійна компетентність і 

професійна підготовленість постають як дві взаємозумовлювальні категорії, 

що дозволяє розглядати поняття «професійна підготовленість» і 

«компетентність педагога», як інтегративну характеристику особистості 

випускника закладу вищої освіти, що обумовлює адаптацію й подальшу 

реалізацію фахівця в педагогічній діяльності та забезпечує ефективність її 

виконання . 

Визначено, що підготовленість − це структура, яка передбачає 

наявність адекватних вимогам діяльності якостей і здібностей, результатом 

реалізації яких є позитивне ставлення до діяльності, а також наявність певної 

системи знань, умінь і навичок, що складають основу й виражають зміст 

сформованих в процесі навчання компетенцій; цілісний стан особистості, що 

припускає актуалізацію в процесі підготовки до професійної діяльності 

здібностей і якостей особистості, що є результатом розвитку професійних 

компетенцій і умовою адаптації та ефективності професійної педагогічної 

діяльності. 

Виявлено і схарактеризовано значущість у структурі й змісті процесу 

підготовки студентів до професійної діяльності спонукальних мотивів, 

мотивацій, потреб, настанов, ціннісних і культурних орієнтирів, що 

формують спрямованість особистості на певний вид діяльності (Б. Ананьєв, 

Л. Божович, О. Леонтєв, В. Мясищев С. Рубинштейн, Д. Узнадзе). 

Уточнено й схарактеризовано сутність поняття педагогічної 

спрямованості (Н. Кузьміна, А. Маркова, В Сластьонін) у структурі 

підготовки до професійно-педагогічної діяльності, як системи особистісних 

якостей, які формують стійке, усвідомлене, активно-дієве ставлення 

особистості до педагогічної праці; професійно значущу якість особистості 
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педагога, основним мотивом якого є спрямованість на розвиток особистості 

вихованця; форму активності особистості; усвідомлення цілей і завдань 

професійної діяльності; стійку мотивацію й інтерес до педагогічної професії. 

Визначено, що підготовка до педагогічної діяльності набуває 

результативності внаслідок створення мотивів і настанов, які формуються в 

процесі духовно-творчого розвитку особистості й визначають її 

спрямованість на певну діяльність.  

Означено принципи підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури: 

безперервності, системності, цілісності й послідовності вивчення проблеми; 

свідомості, творчої активності та самостійності; оптимальності та 

інноваційності; міждисциплінарних зв’язків; гуманізму й педагогічного 

оптимізму, співпраці та співтворчості викладачів та студентів; комплексного 

використання методів у дослідженні; зв’язку теорії з практикою; 

розвивального та виховного характеру навчання; інтегративності та 

варіативності. Показано залежність ефективності освітнього процесу від 

оптимальності вибору методів, форм, засобів навчання, активності суб’єктів 

навчання, міцності засвоєння теоретичних знань від практики, характеру 

взаємодії викладача і студентів у навчально-виховному процесі. 

Визначено, що теоретико-методологічними засадами підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дітей дошкільного 

віку засобами художньої літератури є системний, синергетичний, 

аксіологічний, культурологічний і компетентнісний підходи. Розкрито 

системний підхід, який у дослідженні характеризує структурно-

функціональну цілісність освітньо-виховного процесу, дає можливість 

уточнити не тільки основні складові морально-духовного виховання 

дошкільників, а й структуру та сутність підготовки майбутніх вихователів до 

його здійснення; орієнтує підготовку майбутніх вихователів на організацію 

виховного процесу як цілеспрямованої творчої діяльності усіх його суб’єктів; 

вимагає бачення усіх його зв’язків мети, завдань, методів і засобів, змісту, 
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форм морально-духовного виховання не ізольовано, а у взаємодії та 

дозволяє: забезпечити підготовку майбутніх вихователів у взаємозв’язку 

предметного (навчально-виховна діяльність у напрямі підготовки до 

морально-духовного виховання) та функційного (художня література) 

аспектів; побудувати цілісну систему підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури, що позиціонована як логічно-структурована сукупність методик, 

форм, методів, прийомів, тестів, педагогічних ситуацій, застосування яких у 

сукупності контролює, прискорює, забезпечує, гарантує їхню підготовки до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури.  

Схарактеризовано синергетичний підхід, як такий, що дозволяє 

розглядати людину як саморозвивальну систему, а процес її формування 

передбачає перехід виховання в самовиховання, розвитку – у саморозвиток, 

освіти ‒ в самоосвіту. Виявлено, що завдяки синергетичного підходу маємо 

можливість розкрити плюралістичну сутність морально-духовного 

виховання; закласти умови для прогнозування еволюції системи підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дітей дошкільного 

віку засобами художньої літератури, яка зазвичай визначається існуючими в 

сучасному суспільстві системами цінностей і придбанням особистісного 

сенсу цих цінностей кожним учасником педагогічного процесу. 

Схарактеризовано сутність аксіологічного підходу у дослідженні, який 

допомагає визначитися з ціннісними орієнтирами в змісті професійно-

педагогічної підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури; уможливлює 

діагностування й формування системи цінностей майбутніх вихователів, 

зокрема духовних цінностей засобами художньої літератури, як ціннісної 

категорії. 

Проаналізовано та розкрито сутність культурологічного підходу, який 

спрямував освітній процес на формування духовної культури майбутніх 

http://ua-referat.com/%D0%9F%D1%80%D0%BE%D0%B3%D0%BD%D0%BE%D0%B7%D1%83%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%BD%D1%8F
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вихователів як умови й складника їхньої підготовки до морально-духовного 

виховання дошкільників, що створює умови для духовного розвитку 

майбутніх вихователів на ґрунті українського й світового мистецтва слова.  

Розкрито компетентнісний підхід, з позицій якого акцентовано увагу на 

результаті підготовки до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури, у якості якого розглядається не просто сума 

засвоєної інформації, а підготовленість майбутнього вихователя як здатність 

діяти в нових, проблемних ситуаціях, пов’язаних зі складними явищами в 

морально-духовної сфери життя людини й суспільства. Вихідними поняттями 

компетентнісного підходу в дослідженні визначили: компетенція, як 

соціально закріплений результат, наперед задана соціальна норма, а 

саме:літературна, читацька, ціннісно-смислова, інформаційна, 

загальнокультурна, етична, інтелектуальна, комунікативна, методична, 

інтерпретаційна, дослідницька, евристична і креативна, психолого-

педагогічна, технологічна компетенції, і компетентність, як особистісна 

якість, набута інтегрована характеристика особистості, сформована із 

сукупності набутих компетенцій, необхідних для здійснення відповідної 

діяльності. 

Підготовка майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури в запропонованій у дослідженні 

методологічній єдності підходів з урахуванням специфіки кожного з них  

набуде результативності в структурно-функціональній моделі через основні 

системноутворювальні структурні компоненти (мотиваційний, когнітивно-

ціннісний та компетентнісний) та методиці, яка буде реалізовуватися в 

спеціально створених педагогічних умовах. 

Основний зміст у висвітлено в публікаціях автора (Монке,2008e; Монке, 

2013p; Монке, 2013l; Монке, 2013c; Монке, 2014a; Монке, 2014d; Монке, 

2016c; Монке & Жаровцева, 2016). 

 

http://ua-referat.com/%D0%96%D0%B8%D1%82%D1%82%D1%8F_%D0%9B%D1%8E%D0%B4%D0%B8%D0%BD%D0%B8
http://ua-referat.com/%D0%A1%D1%83%D1%81%D0%BF%D1%96%D0%BB%D1%8C%D1%81%D1%82%D0%B2%D0%BE
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РОЗДІЛ 2  

КОНЦЕПТУАЛІЗАЦІЯ ПРОБЛЕМНО-ПОШУКОВОЇ СФЕРИ 

ДОСЛІДЖЕННЯ – МАЙБУТНІЙ ПЕДАГОГ – ДУХОВНА КУЛЬТУРА – 

ХУДОЖНЯ ЛІТЕРАТУРА – ВИХОВАНЕЦЬ 

 

2.1. Сутність і характеристика морально-духовного виховання 

особистості в науковій літературі 

 

 

Логіка цього розділу потребує передусім уточнення феноменів 

«мораль», «моральність», «духовність», «морально-духовне виховання». 

Необхідно зауважити, що сьогодні в сучасній науці немає чітко окресленого 

співвідношення поняття духовності з поняттям моральності, віри тощо. 

Однак, у вітчизняній і зарубіжній науці вже існує низка досліджень, які 

розглядають окремо поняття духовності, моральності. Проаналізуємо 

визначення феноменів «мораль», «моральність», «духовність», спробуємо 

розкрити взаємозв’язки означених стрижневих феноменів у процесі 

морально-духовного розвитку особистості, і, зокрема, морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку.  

В українській мові не існує виразного лексичного розділення поняття 

«мораль» і «моральність», кожен з яких містить свої специфічні особливості. 

В «Українському педагогічному словнику» духовність тлумачиться, як 

«індивідуальна виваженість у системі мотивів особистості двох 

фундаментальних потреб: індивідуальної потреби пізнання й соціальної 

потреби жити, діяти для інших. Перша – це «потреба пізнання світу, себе, 

смислу і призначення свого життя». Друга – «характеризується добрим 

ставленням особистості до людей, які оточують її увагою, готовністю прийти 

на допомогу, розділити радість і горе» (Гончаренко, 1997, с. 106).  

Тлумачний словник В. Даля (1914) визначає мораль як вчення, правила 

для волі, совісті людини. Отже, у Даля «мораль» співвідноситься з 

моральною настановою, морально-етичним вченням, правилами для волі, 
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совісті людини. Поняття «моральне» у словнику Даля тлумачиться як 

«...духовне, душевне. До розумового належить істина і неправда, до 

морального – добро і зло». 

Щодо визначень феномена «моральність», то, як було вже зазначено, 

його, зазвичай, розуміють як практику моральної поведінки. Моральна 

практика є однією із структурних сфер моралі (інша сфера моралі – моральна 

свідомість). Моральна практика – сфера індивідуально-масових виявів 

поведінки, стосунків, діяльності людей, зорієнтованих на найвищі, 

універсальні вселюдські цінності. Моральну практику утворює моральна 

діяльність і моральні відносини. Моральна діяльність проявляється через 

вчинки (Тлумачний словник, 1914). 

За словником С. Ожегова (2004), моральність – це внутрішні, духовні 

якості, якими керується людина, етичні норми, правила поведінки, зумовлені 

цими якостями». Моральність – це покора у волі, підкорення поклику своєї 

совісті. Моральність, як культурно – знакова система, покликана формувати 

розуміння та переживання людиною добра і зла, уміння чинити за покликом 

серця, сумління, жити в обріях людської гідності (Горділов, 2004, с. 37). Це 

лише деякі, одні із найсуттєвіших підходів щодо понять «мораль» і 

«моральність». Особливістю всіх найбільш відомих визначень моралі та 

моральності є те, що вони не вступають у суперечність, а навпаки, 

доповнюють одне одного.  

У Національній програмі виховання дітей та учнівської молоді в 

Україні сказано, що «морально-духовне становлення дітей та учнівської 

молоді, їхня підготовка до активної, творчої, соціально важливої і сповненої 

особистісного смислу життєдіяльності є одним з найважливіших складників 

розвитку суспільства і держави» (Про Національну програму виховання дітей 

та учнівської молоді в Україні, 2004). Закладена в Законах України («Про 

освіту», «Про дошкільну освіту», «Про вищу освіту») надається пріоритет 

гармонійно розвиненій особистості, її життєвому і професійному 
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самовизначенню, самореалізації, життєтворчості у відповідності з 

національними цінностями українського народу.  

Оновлення соціальних процесів в Україні викликало потребу в 

перегляді стану наявної системи професійно-педагогічної підготовки 

вихователів. Особливу увагу необхідно зосередити на можливостях 

продуктивного професійного становлення майбутніх вихователів у напряму 

їхньої підготовки до виховної роботи з дітьми дошкільного віку.  

Різні аспекти проблеми морально-духовного виховання особистості 

впродовж багатьох століть вивчали філософи, богослови, а з часом педагоги, 

психологи та вчені інших галузей науки. Адже абсолютною істиною є те, що 

без духовності суспільство не може існувати. Так, ще Платон, підсумовуючи 

результати осмислення давньогрецькими філософами, філософами-

мислителями (Сократом, Аристотелем, Демокритом та іншими) 

першоджерел світу, дійшов висновку, що першоосновою всього є Дух, або 

Бог. Тому феномен духовності в історичному аспекті зазвичай аналізують за 

двома взаємопов’язаними лініями, які характеризують її розвиток: 

релігійною та світською. 

Проблеми духовного світу особистості, знайшли своє відображення у 

працях видатних зарубіжних та вітчизняних філософів (Кант, 201; 

Сковорода, 1973; Франк, 1997; Франкл, 1990; Юнг, 1996; Юркевич, 1860 та 

інші). Природу духовності, її витоки, особливості її виховання та збереження 

у культурологічному аспекті, з позиції християнської етики розглянуто у 

працях М. Бердяєва (2013), Ф. Достоєвського (1990), В. Зеньковського (2003), 

І. Ільїна (2013), Ю. Лотмана (2003), П. Юркевича (1860) та інших. У 

загальнофілософському аспекті проблему духовності особистості розглядали 

К. Бюлер (1924), М. Каган (2007), А. Кребер (2000), Кребер, & Клакхон, 

(2000), С. Кримський (2002), М. Мамардашвілі (1989), О. Улєдов (1980). 

Розвиток духовного світу людини постійно перебував в центрі уваги 

видатних представників української культури: Сковороди (1973a; 1973b), 

І. Франка (1950), Т. Шевченка (1990; 2001) та інші. Дослідження загальних і 
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спеціальних літературних джерел дає підстави вважати, що термін «мораль» 

походить від латинського «mos» (воля), множина «mores», що має значення 

«звичаї». Такий підхід розглядається як загальноєвропейська традиція щодо 

зазначеної категорії. 

Духовне виховання досліджували Б. Ананьєв (1968), А. Богуш (2002c), 

І. Бех (2013), М. Боришевський (1977), Г. Шевченко (2005) та інші. Питання 

морально-духовного виховання знайшли своє відображення у працях 

В. Жуковського & Л. Москальової (2013). О. Каплуновської (2011); 

О. Сухомлинської (2006) та інших українських учених. 

Окремі аспекти морально-духовного виховання особистості, 

формування духовних цінностей дітей та молоді відображено в творчій 

спадщині видатних педагогів. Визначення ролі духовно-морального 

компоненту в структурі особистості педагога та його виховного значення 

було предметом спеціальних історико-педагогічних досліджень В. Ворожбіт 

(2011), Ю Дорошенко (2000), С. Золотухіної (1995), С. Мещерякової, 

Н. Авдеєвої, & Н. Ганошенко (1996). та інших. Однак, питання сутності 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку в сучасній літературі 

недостатньо розроблене; не досить чітко і глибоко, а іноді суперечливо 

визначаються тлумачення духовної та моральної констант у виховному 

процесі. 

Морально-духовне виховання з позицій М. Боришевського (2007b) 

розглядається не як процес, спрямований на розвиток у дитині не окремо 

моральності або духовності, а загалом її духовної культури, яка вміщує в собі 

і моральність, і ширше поняття – «духовність». Однаковою мірою це 

стосується і її синоніма «моральність». Деякі джерела ототожнюють поняття 

«мораль» і «етика» (Шинкарук, 2002, с. 339; Прохорова, 1989, с. 828; 

Ciarrochi & Mayer, 2007, р. 385).  

В етиці є спроби «розвести» поняття «мораль» і «моральність». 

Найбільш відомою є ідея Гегеля (1969–1971), який мораль пов’язував зі 

«сферою обов’язку, ідеального», а моральність зі «сферою сущого, 



 

 

109 

дійсного». Гегель уважав, що мораль виростає з моральності та потім 

знову переходить в моральність.  

Мораль, за визначенням А. Гусейнова (1986) є форма суспільної 

свідомості і вид громадських стосунків, спрямованих на затвердження 

самоцінності особистості, рівність усіх людей в їх прагненні до щасливого і 

гідного життя, що виражають ідеал людяності, гуманістичну перспективу 

історії. С. Денисов (1996) формулює визначення моралі як «…історично 

зумовлене ідеальне відображення об’єктивної дійсності у формі суспільної 

свідомості, соціальний інститут, що виникає й розвивається в процесі 

суспільних відносин на ґрунті системи загальнолюдських цінностей (норм, 

принципів, ідеалів), що утворюють відповідну установку, яка визначає 

загальноприйняту позитивну діяльність у суспільстві в процесі виробництва 

матеріальних і духовних благ, є орієнтиром і критерієм оцінки вчинків та їх 

результатів, регулятором і засобом розвитку і вдосконалення особистості і 

суспільства, спрямована на підтримку життя суспільства і просування його 

до ідеалу» (Денисов, 1996, с. 68). 

Мораль є не тільки формою суспільної свідомості, в межах якої діють 

певні моральні правила «треба бути таким, чи таким», «діяти так, чи так», але 

й способом духовно-практичного освоєння світу, який перетворюється в 

свідомості людини через «створення образів і уявлень, в яких зовнішня 

ворожість навколишньої дійсності духовно долається наочно-образними 

засобами…. Наслідком такого освоєння є моральні знання про те, як треба 

ставитися до світу, до інших людей, до самого себе з позиції добра і зла, 

тобто оцінка людиною світу і самої себе, свого місця в ньому...» 

(Гуненков, 2010). Д. Гуненков (2010) розглядає мораль в якості духовно-

практичного способу освоєння світу як «конкретну сукупність норм і правил, 

які реалізуються у моральній діяльності людини».  

На відміну від моралі, моральність має загальний, універсальний і 

безумовний характер. Вона не може бути виражена в кінцевих і конкретних 

нормах і формах поведінки. Моральна поведінка спрямована не на отримання 
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будь-якої нагороди і не на дотримання закону, а на інших людей і виражає 

особливе ставлення до них. Моральне ставлення ґрунтується на такому 

сприйнятті іншого, в якому він виступає не як обставина життя суб’єкта, а як 

самоцінна та самодостатня особистість. Здатність побачити й почути саме 

іншу людину, а не себе в ній – є основою морального ставлення до іншого. 

Моральність формується разом з особистістю індивіда та невіддільна від 

його «Я». Моральна поведінка самодостатня і не передбачає будь-яких 

зовнішніх нагород. Людина здійснює ті чи ті вчинки не для того, щоб її 

похвалили, а тому що по-іншому не може. Моральна поведінка спрямована 

не на оцінку, а на саме буття іншого, незалежно від його конкретних якостей 

або дій (Арсеньєв, 1977). Єдиною моральною нормою є любов до іншого і 

ставлення до нього як до самого себе: «Люби ближнього як себе самого», 

«Не роби іншому того, чого не бажаєш собі», а звідси недопущення 

насильства, зневаги, обмеження іншого, яким би він не був і що би він не 

діяв. Так, наприклад, любляча мати прагне допомогти своїй дитині і 

підтримати її, незалежно від її достоїнств або конкретних дій, іноді навіть 

всупереч своїм інтересам. 

Л. Виготський підкреслював, що морально чинить той, хто не знає, що 

він чинить морально. Моральні вчинки, вмотивовані дотриманням моральної 

норми, засновані на «неправильному уявленні про моральні цінності як про 

особисті достоїнства, як про багатство і перевагу, викликаючи 

самозамилування і презирливе ставлення до всіх «поганих» (Виготський, 

1991, с. 258). Істинно моральна поведінка дитини, з його точки зору, «має 

стати її природою, здійснюватися вільно і легко» (Виготський, 1991, с. 258). 

З’ясовано, що мораль і моральна поведінка мають різні психологічні 

засади. Моральна поведінка спрямована на іншу людину та виражає особливе 

ставлення до неї як до самостійної й унікальної особистості. Така поведінка 

безкорислива (людина не чекає нічого натомість) і універсальна (не залежить 

від конкретної ситуації). На противагу цьому мораль особистості 

збуджується прагненням відповідати деяким зразкам і спрямована на 
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самоствердження, підкріплення своєї моральної самооцінки (людина хоче 

бути хорошою і позитивно оціненою). У цьому випадку інший виступає як 

засіб утвердження достоїнств опонента або як предмет його оцінки. Таке 

ставлення до іншого є прагматичним і частковим. Тобто, сама сутність 

моралі більше відповідає суспільно спрямованому і спрямованому на себе, а 

сутність морального – духовному, спрямованому вглиб себе і на інших.   

А. Сурожський пише: «Те, що інша людина нам симпатична або не 

симпатична, не вичерпує її сутності Але щоб бачити людину безвідносно до 

самого себе, потрібно відмовитися від себе і своїх суджень, і тоді можна 

бачити вглиб і чути іншого... Бачити і чути іншого – значить прилучитися, 

прийняти в себе, пережити спільність з ним. Любити – означає перестати 

бачити в самому собі центр і мету свого існування... Тоді вже немає 

самоствердження і самовиправдання, а є устремління до того, щоби він був у 

всій повноті свого буття» (Егоршина, 2003, с. 221). 

Моральність особистості, як її моральна діяльність, або моральна 

практика засвідчується лише тоді, коли її моральна поведінка та позитивні 

моральні вчинки здійснюються за внутрішнього спонукання, внутрішньої 

потреби, коли в якості контролю виступають її власні погляди і переконання. 

Вироблення таких поглядів і переконань, відповідних їм звичок поведінки і 

становлять сутність морального виховання. Отже, якщо дитина поводиться 

не належним чином, необхідно передусім з’ясувати мотиви негідної 

поведінки, причини, які спровокували її аморальний вчинок. Щоб з’ясувати 

причини того чи того вчинку, необхідно пізнати, що дитина знає про мораль, 

пояснює моральне й аморальне в чужих і власних вчинках, які почуття 

переживає, коли йдеться про моральне або аморальне, як співвідносяться її 

знання, почуття та мотиви з поведінкою. 

При всій своїй неоднозначності мораль і моральність описують єдиний 

етичний початок людини. Мораль і моральність проявляються в подібних 

формах поведінки – це дії для іншого і на користь іншого. Моральні вимоги і 

цінності, прийняті в соціумі, є об’єктивними й необхідними для дотримання. 
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Але тут існує суперечність, адже беззаперечне підкорення не є моральним 

феноменом, однак недотримання моральних норм – є проявом аморальності. 

І тут, мабуть, варто підійти до розуміння духовності особистості, її 

внутрішніх прагнень, переконань, світогляду через який вона усвідомлює й 

відчуває потребу бути моральною за канонами існуючої у соціумі моралі. 

М. Бердяєв відзначав, що «вищі цілі життя не економічні і не соціальні, 

а духовні» (Бердяєв, 2013). Категорія духовності частіше вживається як 

релігійне поняття, широко використовується у філософії. При цьому в релігії 

й філософії немає її однозначного визначення. Різні підходи до визначення 

духовності об’єднує те, що в її серцевині виокремлюють моральність, як 

найбільш важливу складову людської духовності, яка знаходить прояв у 

таких якостях особистості, як добро, милосердя, гуманізм, свобода, любов, 

повага до ближнього тощо.  

Вагомий внесок у розробку сучасної концепції формування духовної 

сфери особистості зробили Л. Виготський (1982), О. Леонтьєв (1983), 

С. Рубінштейн (1957). Вітчизняні й зарубіжні психологи А. Маслоу (2013), 

В. Петровський (2011), Ж. Юзвак (2000) у своїх працях приділили значну 

увагу проблемі одухотворення людини в процесі її індивідуального розвитку. 

Психологічні аспекти духовності знайшли відображення у роботах 

М. Боришевського (1977), О. Кононко (2003). На теоретико-методологічному 

рівні проблеми духовності особистості висвітлено в працях українських та 

зарубіжних філософів та культурологів (Дорошенко, Каган, Кримський, 

Лутай, Мамардашвілі, 1989; Роджерс та ін.).  

У сучасній етиці зазвичай слова «моральність» і «мораль» розглядають 

як синоніми. «Мораль» і «моральність» – феномени багато в чому схожі. 

Малоістотна відмінність між ними, вочевидь, у тому, що «мораль» є більш 

узагальнене й широке поняття, а «моральність», відносно великих груп 

людей, все ж торкається переважно окремих індивідів; відмінність тут 

полягає в акцентах, а не в сутності змісту. Тобто, якщо мораль виступає, 

передусім, як певна форма свідомості – сукупність усвідомлюваних 
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принципів, правил, норм поведінки, то моральність здебільшого розуміють 

як утілення означених принципів, правил і норм у реальній поведінці людей 

та стосунках між ними (моральна практика). Проаналізуємо деякі суттєві 

визначення моралі та моральності.  

Проблема духовності – це одна із тих вічних проблем, яка турбувала 

суспільство завжди. Але її формування зумовлено багатьма чинниками: 

історичним часом, в якому існувала або існує особистість, її соціальним і 

професійним статусом, загальнолюдськими цінностями, які панують у 

суспільстві, іншими суб’єктивними і об’єктивними чинниками. Як зазначає 

І. Степаненко, «проблема духовності – це не тільки проблема виживання 

цивілізації, соціуму, але й проблема персонального існування», адже – ХХ 

століття породило новий соціальний тип людини, людини, яка «загубилась у 

власному житті» (Степаненко, 2005, с. 3–4). 

На думку О. Целякової, потреба в духовності актуалізується ще до 

того, як людина зможе оформити індивідуальну й суспільну мораль логічно 

фіксовано і, таким чином, гармонізувати життя. Сама мораль у силу своєї 

природи не може людину примусити бути людиною, однак її принципи 

виховання здатні, завдяки волі людини, зняти внутрішню напругу в 

глобалізованому світі, яка все ж таки є наслідком простого «підліткового 

егоїзму людства» (2008, с. 38). Олесь Гончар свого часу застерігав: 

«Духовність людини така ж тонка, як озоновий шар, що захищає планету. 

Тонка і тендітна, а забезпечує життя в усіх його видах. Коли проломлено шар 

духовності – гине людина, коли проломлено озоновий – приречена планета» 

(Гончар, 1992, с. 86). 

Тлумачень поняття «духовність» є багато. Так, за великим тлумачним 

словником сучасної української мови, духовним є те, що створюється на 

задоволення духовних потреб і пов’язане із внутрішнім психічним життям 

людини, її моральним світом (Бусел, 2005, с. 252). У сучасному 

педагогічному словнику поняття «духовність» розглядається як 

«індивідуальна вираженість у системі мотивів особистості двох 
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фундаментальних потреб: ідеальної потреби пізнання і соціальної потреби 

жити, діяти для інших» (Бусел, 2005, с. 212). Духовність – якість душі, яка 

полягає у пріоритеті духовних, моральних та інтелектуальних інтересів над 

матеріальними. У Біблії духовність розглядається не як щось абстрактне, а як 

те, що виражено у діях. У філософській (Бердяєв, 2013) і педагогічній 

літературі (Богуш, 2002c). «духовність» співвідноситься з «духовною 

культурою», розглядається як поведінковий аспект. Психологи (Бех, 2006; 

Каган, 2007) розглядають духовність як внутрішню якість особистості, одну з 

умов свідомої людини. Щодо психологічної сутності (духовності і духовного 

розвитку), то духовність розглядається як інтегрована якість особистості, що 

поєднує всі її риси: інтелектуальні, моральні, вольові, естетичні 

(Юзвак, 2000). 

Існує і така думка, що духовність належить до загальних характеристик 

людини та її життя. В означеному розумінні духовність означає ідеал, до 

якого прагне людина і людство в особистому духовному удосконаленні. У 

сучасній психолого-педагогічній науці є тенденція тлумачити духовність не 

як особистісну якість чи рису характеру, а своєрідний інтелектуально-

чуттєвий, емоційний стан особистості, який проходить на позитивному тлі 

поведінки й діяльності людини та характеризує її як цілісну особистість (Бех, 

2006; Богуш, 2002c та ін.). Дослідники також наводять приклади розуміння 

поняття «духовність», демонструючи суть цього слова у вигляді 

розшифровування літер, які входять до його складу, тим самим поєднують 

два погляди: філософсько-педагогічний і духовно-християнський (Хіміч, 

2012a та ін.). На відміну від багатьох суспільних діячів і педагогів, 

М. Боришевський уважає неправомірним розглядати духовність і 

моральність як рівноцінні поняття. На його думку, категорія духовності 

ширша й охоплює поняття «моральність» разом з іншими. Вчений тлумачить 

духовність як багатомірну систему, складовими якої є такі утворення в 

структурі свідомості та самосвідомості особистості, у яких її потреби, 

інтереси, погляди, відносини до дійсності, до самого себе (Боришевський, 
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1977, с. 26). З-поміж досить значної кількості визначень феномена 

«духовність» наведемо окремі з них. За М. Боришевським, духовність – це 

багатовимірна система, складниками якої є утворення в структурі свідомості 

та самосвідомості особистості, в яких віддзеркалюються її найактуальніші 

морально релевантні потреби, інтереси, погляди, ставлення до навколишньої 

дійсності, до інших людей, до себе самої, що стали суб’єктивно значимими 

регуляторами активності (Боришевський, 1977, с. 6). 

За словами Г. Селевко, поняттям «духовність» прийнято позначати 

а) «все, що відноситься до людської душі, духу, Бога, Церкви, віри»; 

б) «сукупність якостей особистості, що складається з орієнтації на «вічні» 

загальнолюдські цінності, в основі яких лежать смисложиттєві орієнтири; 

усвідомлюваної або неусвідомлюваної установок на те, що в світі є (існує) 

щось більш високе і значне, ніж матеріальні, прагматичні цінності; орієнтації 

на рішення смисложиттєвих проблем (світську чи релігійну); віру у вищий 

сенс людського життя» (Селевко, 2006, с. 531). Подібної думки щодо 

розуміння духовності дотримується В. Павлов, визначаючи її як 

«інтегративну якість особистості, що визначає смисложиттєві цінності, які 

формують ставлення людини до інших, гуманізм, забезпечують духовний 

розвиток особистості» (Павлов, 2006, С. 135–143). 

Рівень духовності як суспільства, так і окремої особистості чи не 

найбільше визначає їх духовну культуру. На думку І. Шишової, духовність – 

це «внутрішня енергетична сила особистості, її психічне здоров’я, стиль 

життя, генералізація загальнолюдських, національних цінностей, творчість за 

законами краси. Духовність нерозривно пов’язана із поняттями «духовна 

культура», «доброта», «милосердя», «психологічне здоров’я» (Шишова, 

2006, с. 377). 

За словами Л. Овсянецької термін «духовність» «прийнятий для 

відображення вищих почуттів внутрішнього світу людини, які проявляються 

в людяності, сердечності, доброті, щирості, теплоті, відкритості до інших 
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людей. Втрата духовності рівноцінна втраті людяності» (Овсянецька, 2006, 

с. 186−191). 

Ш. Амонашвілі у книзі «Школа Життя», у розділі «Уроки духовного 

життя» пише: «Людина без духовного життя не існує. Від якості, від змісту, 

спрямованості духовного життя, по суті своїй, має залежати якість самої 

особистості людини… Дійсний освітній процес, що будується на засадах 

гуманно-особистісного підходу, є насамперед процесом облагородження 

душі й серця Дитини, збагачення її духовного світу та мотиваційного 

забезпечення життя в ньому (Амонашвілі, 1998, с. 42). Педагог переконаний, 

що «в душі і серці дитини повинні бути поселені: світлі образи, думки і мрії; 

відчуття краси; прагнення до самопізнання й саморозвитку; розуміння 

безмежності; відповідальність за свої думки; спрямованість до блага; 

мужність і безстрашність; служіння планетарній і космічній еволюції; 

почуття турботи та співчуття, радості і захоплення; усвідомлення життя, 

смерті й безсмертя» (Амонашвілі, 1998, с. 42). За цієї умови «душа починає 

жити, створює свій світ, творить і притягує нові образи», а «вищі знання 

будуть одухотворені, помножені й повернуті людям у вигляді результатів 

пізнавальної праці, творчості, спілкування, творення моральних і культурних 

цінностей, у вигляді плодів фізичної праці, у вигляді любові до ближнього, 

до Батьківщини, у вигляді сміливості й геройства» (Амонашвілі, 1998, с. 42).  

З позиції православно-християнської етики, духовність і моральність – 

поняття абсолютно різні, і водночас близькі. Якщо розглядати моральність як 

характер ставлення особистості до навколишнього світу (людей, природи, 

законів, власної сім’ї), то вона, особистість, тут може бути або бездоганною в 

моральному плані (не порушує законів, вірна своїй сім’ї, трудолюбива), або, 

навпаки, аморальною. Однак дотримання особистістю соціальних норм 

(зовнішня моральність) не завжди засвідчують її глибинну моральність, або її 

духовність.  

Як зазначає О. Осіпов, можна бути зовні «моральною» людиною, однак 

«усередині себе при цьому з презирством дивитися на інших, які здаються, 
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недостатньо моральними, або навіть взагалі аморальними, і відчувати себе 

вище інших» (Осіпов, 2010). Тобто іноді людина, яка дотримується 

соціальних і моральних норм може бути «заражена гординею». О. Осіпов 

застерігає: «Боже борони від такої моральної людини! …Боже борони від 

такого духовно-морального стану! Тут присутні і духовність, і моральність, 

однак вони протистоять одна одній (Осіпов, 2010). Як зазначає вчений і 

богослов, «православ’я вбачає своє завдання в тому, щоб ці поняття не 

протистояли, а доповнювали одне одного, «щоби моральність не знищувала 

духовність. Бо яка користь з того, що людина зовні морально бездоганна, але 

всередині вся кипить марнославством, гординею, заздрістю та іншими 

пороками» (Осіпов, 2010). 

На погляд сучасної суспільної моралі, особливу цінність представляє 

особистість-професіонал, його професійні навички. Проте сама людина 

цінується все менше. Саме тому сьогодні треба вести мову навіть про деяке 

одухотворення моралі, а важливим завданням суспільства загалом повинно 

бути виховання глибинної моральності, духовності особистості. Серед 

якостей, якими визначається цінність особистості одне з перших місць 

посідають її моральні якості: доброта, милосердя, чесність, скромність, 

доброзичливість сміливість тощо. Але важливо, щоб ці якості були її 

внутрішніми духовними цінностями. Адже найбільше диво в людині – її 

духовність, здатність у своїх думках, поняттях та ідеях «виходити» за межі 

свого безпосереднього існування, носити в собі всесвіт, підпорядковувати 

свої дії не тільки елементарним принципам, але й моральним нормам, і з 

позицій цих норм оцінювати твої вчинки як справедливі чи несправедливі, 

гідні чи не гідні, добрі чи злі. Позиція православ’я у тому, що образ Божий є 

в кожній людині, а любов перетворює людину в богоподібну істоту. Тому 

«любіть ворогів ваших, добро творіть тим, хто ненавидить вас, моліться за 

тих, хто ображає вас» (Дивногорцева, 2013). 

На думку О. Осіпова, поняття духовне виховання у своєму повному, не 

усіченому обсязі передбачає віру не тільки в духовність, безтілесність 
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людської душі чи, якщо завгодно, особистості з її свідомістю і над 

свідомістю, але також і віру в буття надлюдських духів, як добрих, так і злих, 

і насамперед віру в буття Божого Духа. При цьому треба пам’ятати, що 

духовність може бути як світлою, так і темною, як доброю, так і злою, як 

моральною, так і аморальною. Тому все частіше сьогодні вживається, з 

першого погляду, громіздкий, але більш коректний вираз «духовно-моральне 

виховання» (Осіпов, 2010). 

В українській педагогіці до категорій «моральність» і «духовність» 

одним із перших звернувся В. Сухомлинський, який зазначав, що необхідно 

займатися моральним вихованням дитини, навчати її «умінню відчувати 

людину» (Сухомлинський, 1961, с. 17). В. Сухомлинський розглядав 

формування духовного світогляду дитини в тісному зв’язку з її моральним 

розвитком. Адже моральності не існує без світоглядної основи, чіткої 

картини світу.  

Останнім часом зростає кількість учених, які визнають генну 

зумовленість соціальної поведінки, і висловлюються на користь ідеї 

існування духовного генофонду індивіда, в якому записана потенційна 

здатність не лише мислити, але і розрізняти добро і зло. (Анохін, 1979; 

Амосов, 1994, 2000, 2003; Матушкін, 2001). Утім, як зауважує С. Матушкін 

(2001), оскільки ступінь генетичної детермінації у людей є різною, то і 

можливості виховання є різними, проте доволі значними.  

Духовність не надається людині одвічно, не успадковується генетично, 

вона розвивається, зокрема в результаті спеціально організованого 

педагогічного процесу, який шляхом включення дитини в широкий 

соціокультурний контекст оволодіння загальнолюдськими цінностями 

пробуджує в ній внутрішню творчу активність, спрямовану на усвідомлення 

себе, сенсу свого життя та мети духовного саморозвитку (Конаржевський, 

1976).  

Кожна дитина має певний духовний потенціал. На думку Є. Верещак 

(2008), духовний потенціал особистості – «своєрідний психодіагностичний 
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прилад, здатний з досить високим рівнем точності визначити ступінь 

розвитку моральності людини» (Верещак, 2008, с. 65−68). Зауважимо, що 

розвиток духовного потенціалу дитини дошкільного віку відбувається 

ефективно за умови цілеспрямованого і систематичного морально-духовного 

виховання. 

Як бачимо, чітке розуміння категорій «духовність» і «моральність» 

особливо важливе в контексті морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку, у розумінні шляхів його здійснення. О. Каплуновська 

визначає моральність як «механізм реалізації духовності у відносинах з 

навколишнім світом і іншими людьми» (Каплуновська, 2011, с. 99−105). За 

словами дослідниці, моральність «слугує показником рівня духовного 

розвитку особистості» (Каплуновська, 2011, с. 99−105). Як зазначалося вище, 

процес духовного становлення може мати як позитивну, так і негативну 

динаміку. Однак, на думку О. Каплуновської, «дитина, вектор духовного 

становлення якої має позитивну спрямованість, в принципі не може бути 

аморальною» (Каплуновська, 2011, с. 99−105).  

Отже, становлення духовної особистості не обмежується формуванням 

лише її моральності. Морально-духовна вихованість, яка передбачає 

формування духовної культури особистості в найширшому розумінні цього 

поняття, як цілі й результату формування моральності та розвитку духовності 

здавна є однією з найвагоміших проблем та найскладнішим соціальним 

феноменом. Оскільки основною тенденцією дошкільного періоду дитинства є 

становлення особистісних якостей, формування основи самосвідомості, 

емоційної сфери, духовності та зважаючи на високу сенситивність 

дошкільників необхідно бути надзвичайно уважними до цього періоду життя 

дітей.  

На думку М. Савчина, духовність – це «не продукт культури, що 

нав’язаний людині ззовні, а порив душі людини до вищого, ідеального, 

позаземного» (Савчин, 2001, с. 203). І.  Бех (2009) описує духовність як 

втілення у світоглядних орієнтаціях людини очікувань, прагнень, ідеалів, 
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духу народу, нації, що визначає спрямованість особистих потреб, бажань і 

формує настановлення на відповідний життєвий вибір; духовність, на його 

думку – це фундаментальне надбання особистості, в якому акумульовано всю 

культуру людства (Бех, 2009, с. 390).  

У багатьох дослідженнях сучасних учених підкреслюється значення 

естетичної культури для розвитку духовності людини (Семашко, 2005а, 

2005b; Федій, 2007, 2008; Юстус, 1999, 2002; Шевченко, 2005). 

О. Каплуновська (2011), розмірковуючи про психологічний зміст поняття 

«духовність», зауважує, що «духовне не тотожне свідомому», сутність 

духовності «…не може полягати лише у факті свідомої діяльності, і тим 

більше у продуктах цієї діяльності» (Каплуновська, 2011, с 99−105). 

Дослідниця зауважує, що «..не кожний суб’єкт, що свідомо діє у 

пізнавальній, естетичній, етичній сферах є суб’єкт духовний» (Каплуновська, 

2011, с. 100). У психологічних працях Л. Виготського (1982), 

В. Петровського (2011), С. Якобсон (1976) та інших відзначаються 

взаємозв’язок між духовним розвитком людини, дитини та її емоціями, 

почуттями.  

Як у працях педагогів-класиків, так і в сучасних дослідженнях 

виокремлюється необхідність формування таких якостей особистості, як 

цілісність і гармонійність внутрішнього світу, свобода, естетичність, 

творчість, допитливість, інтуїтивність, пошук сенсів, емпатійність, 

спрямованість до Вищого, наполегливість, відданість, щирість, чистота і 

безпосередність дитини. Так, Н. Шабалкіна (2003) згрупувала якості ідеалу 

духовності в три основні вектори духовного розвитку особистості: розвиток 

розуму, душі і початків волі дитини. На думку вченої, кожен з цих векторів 

представлений певною групою якостей. Зокрема, розвиток розуму 

зумовлюється жвавістю розуму і допитливістю, шуканням сенсу, образністю 

дитячого мислення, інтуїтивністю і власною логікою. Розвиток душі у 

дошкільника передбачає сформованість таких якостей особистості, як віра, 

благочестя і добра вдача, свобода від егоїзму, любов в серці, гуманність, 
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щирість і совість, солідарність, правдивість і творчість. І, нарешті, розвиток 

початків волі пов’язаний з довільністю поведінки, тобто з витримкою, 

наполегливістю, відповідальністю, відданістю і працьовитістю 

(Шабалкіна, 2003). 

Проблема духовних цінностей і ціннісних орієнтацій посідає одне з 

чільних місць у психолого-педагогічній літературі, адже їх система є 

основою поведінки особистості. Сучасні дослідження засвідчують, що 

проблема формування духовних цінностей розробляється в Україні у різних 

напрямах. Науковий пошук вітчизняних педагогів звертається і до 

християнської традиції, і до зв’язків з естетичним вихованням, і до класичної 

педагогічної спадщини (Русова, 1993; Сухомлинський, 1989; Макаренко, 

1987), і до природи як засобу формування духовних цінностей тощо. 

Цінності визначають характер відносин особистості із середовищем, з сім’єю 

і це, вочевидь, детермінують особливості її поведінки (Ананьев, 1968; 

Боришевський, 2007b; Здравомислов, 1986; Костюк, 1989; Титаренко, 1987; 

Шорохова, 1966).  

У філософській та психологічній літературі (Авдіянц, 2006; 

Антоненко, 2009; І. Бех, 2003,2004; Гусейнов, 1986; Кримський, 2003 та інші) 

доведено взаємозумовленість розвитку моральності особистості та її 

духовності; взаємозв’язок краси й духовності; значення релігії у формуванні 

духовної культури особистості. Вочевидь, моральність є найбільш важливою 

складовою духовності та духовної культури, що знаходить прояв в таких 

якостях особистості, як добро, милосердя, гуманізм, свобода, любов, повага 

до ближнього тощо, які є по своїй суті – духовними моральними цінностями. 

Крім того, нарівні з моральними цінностями функціонують і розвиваються 

естетичні цінності, які сприяють розвитку моральності особистості. Оскільки 

аналіз різних підходів до визначення духовності засвідчив, що їх об’єднує те, 

що в серцевині духовності вчені виокремлюють моральні цінності, то 

правомірним є розгляд процесу одухотворення моральних цінностей. Те саме 

можна сказати відносно естетичних цінностей. Так, І. Бех (2003) зауважує, 
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що загальнолюдські духовні цінності детермінуються моральними, 

критеріями, і до сфери духовних цінностей відносить «сенс життя, 

милосердя, справедливість, чесність, толерантність, любов, добро…, тобто 

сенс високих моральних категорій» (Бех, 2003, с.196). Учений зауважує, що 

метою справжнього виховання має стати «моральне самоусвідомлення», 

прищеплення дітям «смаку до духовного життя» (Бех, 2003, с. 197).  

Глибина духовних цінностей (релігійних) криється у Нагірній 

Проповіді Ісуса Христа. Так, у заповідях блаженств Ісусом сказано, що 

блаженний убогий духом, тобто смиренний, порожній від гріха; щасливий 

той, хто лагідний, хто не вміє гніватися; блаженний той, хто засмучений 

через несправедливість, через те, що вчинив гріх, відчуває та усвідомлює свої 

гріхи, розуміє свої недоліки, жаліє про те, що грішив; блаженний той, хто 

голодний і бажає правди й безгрішності, справедливості; блаженний той, хто 

милосердний і співчутливий до інших; хто має чисте серце і чисті думки. 

Чисті серцем – це такі люди, які остерігаються поганих вчинків та душу свою 

намагаються зробити чистою. Вони охороняють себе від поганих, 

непристойних думок та бажань; хто творить мир і спокій; хто переслідуваний 

за правду (Монке, 2013o). 

Особливого значення набуває зв’язок духовних цінностей зі 

спрямованістю особистості. Як зауважує О. Пенькова (2009, с. 273), зміст 

спрямованості – це насамперед детермінуюче, соціально обумовлене 

ставлення особистості до діяльності. Саме через спрямованість і можливе 

реальне виявлення ціннісних орієнтацій (Боришевський, 2007a; 

Леонтьєв, 1996; Рубінштейн, 1999).  

Тут варто звернути особливу увагу на те, що, за словами 

Ш. Амонашвілі (1995), «теперішні зміни в суспільстві загострюють питання 

про виховання правильного ставлення дітей до речей і власності. Пристрасть 

до речей і власності, поглибленість турботами про особисті матеріальні блага 

надбання збіднюють духовний світ людини, звужують свідомість, 

огрублюють серце, породжують у ньому асоціальні думки, мотиви і вчинки» 
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(Амонашвілі, 1995, с. 43). При цьому, як зауважує видатний педагог, 

«почуття власності вимірюється не самими речами, а думками. Почуття 

переваги над іншими, викликане власністю і матеріальними благами, 

принижує не інших, а згорділих» (Амонашвілі, 1995, с. 43). Саме тому, на 

думку Ш. Амонашвілі, дітей необхідно розумно підводити до усвідомлення 

«принизливого значення примату почуття власності над іншими почуттями. 

Воістину: тому, хто більше віддає, тому і дається сторицею» (Амонашвілі, 

1995, с. 43).  

Найбільший вплив на розвиток духовних цінностей дошкільників 

здійснює найближче оточення, тобто сім’я. Одним з основних конфліктів, 

який порушує внутрішню рівновагу і взаємодію в сім’ї, є конфлікт цінностей. 

Як зазначає Ю. Подкопаєва, для сімейної взаємодії має значення не лише 

створення спільних цінностей, а й повага кожного до цінностей інших членів 

сім’ї (Подкопаєва, 2010). 

На думку Т. Жаровцевої (2007), порушення норм у міжособистісних 

взаєминах у сім’ї є основною причиною відхилень у психіці дітей. А 

нормальне спілкування з дітьми стає адекватним лише тоді, коли в батьків 

виникають соціально-значущі мотиви сімейної взаємодії: почуття обов’язку, 

симпатії, любові до дитини, потреба реалізувати і продовжити себе в дітях 

(Жаровцева, 2007, с. 15). Передусім основою відносин у сім’ї має бути 

почуття любові як вищий рівень емоційно-позитивного ставлення людини до 

людини. Любов, беззаперечно, є і найвищою духовною цінністю. 

Розглядаючи стосунки подружжя крізь призму духовного 

самовизначення, припускаємо, що любов чоловіка та дружини може стати 

головним фактором, що виховує дитину. Саме любов батьків один до одного, 

а не тільки любов до дитини. Як зауважував В. Сухомлинський, любов є 

могутня сила виховання; це здатність відчувати серцем духовні потреби 

людини, що передається від батька і матері дитині без будь-яких слів і 

пояснень, – передається вона прикладом. Отже, поділяючи думку класика, 

стверджуємо, що навчити дитину любити – найважливіше покликання 
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батьків. Однак, в означеному контексті важливо сформувати й закріпити в 

свідомості дитини правильне уявлення про почуття любові. Тобто йдеться 

про здатність батьків розкрити дитині сутність глибини любові, власним 

прикладом пропагуючи її як установку, душевно-духовну орієнтацію, яка 

визначає ставлення до світу в цілому, а не лише до одного об’єкта любові. 

Дитина, яка позбавлена любові, має менше можливостей для досягнення 

високої самоповаги, створення стійкого, позитивного Я-образу, побудови 

теплих стосунків з іншими людьми (Подкопаєва, 2010). 

Приклад батьків є тим першим соціальним і духовним досвідом, який 

засвоюють діти протягом всього життя. Емоційна атмосфера сім’ї відіграє 

надважливу роль у морально-духовному вихованні особистості. Адже саме в 

сім’ї формуються високі моральні якості, без яких неможливе становлення 

позитивної духовності і високого рівня духовної культури. На жаль, як 

зауважує Т. Жаровцева (2007), у результаті тривалого ігнорування народного 

досвіду сімейного виховання, що передавалося від батьків до дітей, втрачено 

багато тих цінностей, які вважалися основою національного виховання 

(2007, с. 13). 

Отже, морально-духовне виховання дитини дошкільного віку в процесі 

сімейного виховання забезпечується через отримання багатого духовного 

досвіду, зокрема в процесі набуття моральних, релігійних, естетичних 

духовних цінностей через світ героїв мистецтва і художню досконалість 

творів.  

Одним із засобів накопичення духовного досвіду може слугувати світ 

мистецтва, до якого батьки залучають своїх дітей з раннього віку. А надалі 

відбувається самовплив особистості на власний розвиток і поведінку. 

Морально-духовне виховання дитини здійснюється у ході виховання й 

навчання – єдиного взаємопов’язаного процесу. Особистість дитини стає не 

тільки об’єктом, але й суб’єктом виховання, коли людина входить до стану 

соціальної зрілості та самостійно займається самовихованням, 

самоудосконаленням, самоактуалізацією (Пенькова, 2009). Зміст і 
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спрямованість сформованого в процесі спілкування з батьками духовного 

досвіду дітей створює той внутрішній світ, через який віддзеркалюються всі 

впливи, які сім’я так чи інакше вносить у свідомість підростаючого 

покоління (Монке, 2013e). 

Основними духовними цінностями дошкільника науковці визначають 

позитивне ставлення до природи, сім’ї, старших за віком, до народних 

традицій, до праці, любов до Батьківщини. Це ставлення визначає саме ті 

основні цінності, які допоможуть дитині стати частиною соціуму, у якому 

вона виховується. Важливими цінностями, які необхідно виховувати 

протягом дошкільного дитинства є справедливість, шанобливість, повага до 

іншого, готовність допомагати (альтруїзм), чуйність, вміння товаришувати та 

інші. Виховна тактика щодо рівня розвитку духовних цінностей має полягати 

у «сходженні від конкретного до загального» (Бех, 2003, с.14). Тобто, як 

зауважує І. Бех, «повага до людства може бути вихована в дитини, якщо 

спочатку у неї формується це ставлення до близької їй людини» (Бех, 

2003, с. 14). 

Духовні цінності дошкільників відображають передусім не тільки ті 

переживання, які традиційно вважаються релігійними, а те, що торкається 

процесів сприйняття та пізнання, всієї активності в дошкільному дитинстві та 

всіх її функцій, у яких загальний підсумок – оволодіння цінностями, більш 

високими, ніж загальноприйняті – такими як: морально-етичні, естетичні, 

гуманістичні. 

Аналіз психологічної та педагогічної літератури (Бех, 2009; Богуш, 

2011; Боришевський, 2007a; Верещак, 2008) засвідчує, що в якості головного 

методу морально-духовного виховання зазвичай розглядається формування 

моральної свідомості дитини: її уявлень про добро і зло, про норми 

поведінки, про хороші і погані вчинки. Означений підхід заснований на 

припущенні, що морально-етичні уявлення переростають у відповідні дії 

дитини і стають запорукою і джерелом її моральної поведінки. Однак, постає 

питання прямого зв’язку між морально-етичними, оцінно-етичними 



 

 

126 

судженнями і практичною поведінкою дітей: чи є адекватні моральні 

уявлення та оцінки психологічною підставою для моральних вчинків? Тому 

передусім потрібно з’ясувати співвідношення моральних суджень дітей та їх 

поведінки в реальних життєвих ситуаціях. 

Психолого-педагогічні дослідження в галузі морального і духовного 

виховання умовно поділяють на два різних напрями, які фактично не 

перетинаються: нормативно-орієнтований і емоційно-орієнтований. Означені 

напрями мають загальні теоретичні основи, але розглядають моральний 

розвиток з різних позицій. З одного боку, він розглядається як засвоєння 

суспільних норм, а з іншого, як розвиток здатності до емоційного відгуку на 

переживання іншого. В основі обох напрямів лежать загальнотеоретичні 

положення, сформульовані в працях Л. Виготського (1991), 

О. Леонтьева (1983), Д. Леонтьєва (1996) та інші. З-поміж них: ідея 

соціальної обумовленості вищих психічних функцій, перехід від соціальних 

інтерпсихічних до індивідуальних форм поведінки, в результаті чого засоби 

соціальної форми поведінки стають засобами індивідуальної форми 

поведінки; закон переходу функцій ззовні всередину (закон врощування, або 

інтеріоризації); закон чергування кількісного і якісного розвитку формування 

узагальнень і диференціації функцій; єдність афекту і інтелекту, діяльнісний 

підхід до розуміння розвитку моральної свідомості. У межах цих положень 

розгорталися наукові дослідження щодо морального розвитку, а саме в 

контексті таких проблем, як становлення особистісних якостей, засвоєння 

норм і правил поведінки, вивчення ролі моральних ідеалів, зразків у 

вихованні. Такий методологічний підхід дозволив вивчати психологічну 

структуру та вікову динаміку конкретних форм моральних проявів 

особистості в єдності пізнавальних, мотиваційних і емоційних компонентів. 

В українській психолого-педагогічній науці проблеми формування 

моральної поведінки, опосередкованої моральними нормами й оцінками 

досліджували А. Богуш (2002c), І. Бех (2012), Л. Божович (1997), 

В. Борисенко (2004), О. Кононко (2003). У низці кандидатських дисертацій 
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останніх років моральне виховання дошкільників розглядалось у зв’язку з 

формуванням моральних норм, суджень, цінностей (Бабій, 2012; 

Кисельова, 2009; Княжева, 1992; О. Монке, 2012b та інші) У зарубіжній 

психолого-педагогічній науці означені проблеми вивчали К. Бюлер (1924), 

К. Вентцель (1896); В. Давидов, О. Запорожець & В. Ломов, (1983); 

Л. Божович, & Т. Коннікова, (1975); Е. Субботський (1991); С. Якобсон, & 

В. Щур, (1977) та інші.  

Отже, моральний розвиток особистості – є процесом засвоєння 

дитиною норм і правил суспільної поведінки в умовах активного спілкування 

та спільної діяльності. Так, відповідно з цим положенням у дослідженнях з 

психології (Запорожець & Ломов, 1983; Костюк, 1989; Еріксон, 2000; Піаже, 

2006; Д. Шеффер, 2003 та інші) в якості головної умови і джерела 

морального розвитку дитини як постулат виступає засвоєння і присвоєння 

(тобто перетворення в свої) моральних норм. 

У дослідженнях нормативно-орієнтованого напряму провідна роль 

належить моральній саморегуляції, у процесі якої дитина всупереч своїм 

інтересам, однак без фактичного контролю з боку зацікавленого дорослого 

примушує себе робити так, як треба, а не так, як хотілось би. Тобто моральна 

регуляція поведінки передбачає вимогу дитини до самої себе. Їй важливо 

бути хорошою і не бути поганою, тобто оцінити свої дії і вести себе 

відповідним чином. Таким чином, оцінка, якій піддається моральний вчинок, 

повинна стати самооцінкою. Однак, у процесі сприймання художніх творів, 

діти оцінюють вчинки героїв також з погляду їхнього ставлення до інших 

діючих осіб твору. І симпатії дитини не обов’язково можуть бути на боці 

головного героя, адже зрозумілі і близькі приклади поведінки героїв того чи 

іншого художнього твору діти зіставляють зі своїм власним досвідом. Діти 

переносять мораль казки не тільки на свій власний досвід, а й зіставляють 

вчинки своїх товаришів з мораллю казки. 

Тобто, тут у дітей виявляється суперечність між власними бажаннями і 

їх власною моральною оцінкою. Моральна саморегуляція передбачає зразок, 
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еталон, з яким дитина може співвідносити свою власну поведінку. Цим 

зразком поведінки може бути як доросла людина, яку дитина прагне 

наслідувати, або улюблені казкові персонажі, та персонажі художніх творів 

інших жанрів. Отже, дослідження морального виховання в межах 

нормативно-орієнтованого напряму опирається на уявлення про мораль як 

про форму нормативної регуляції поведінки дитини, а моральний розвиток 

розглядається як засвоєння моральних норм і правил поведінки. 

У межах досліджень іншого напряму, емоційно-орієнтованого, на 

перше місце ставляться не засвоєння норм поведінки і не формування 

моральних уявлень, а передусім розвиток соціальних емоцій і моральних 

почуттів, до яких насамперед належать співпереживання та співчуття. 

Ставлення до інших людей є центром морально-духовного становлення 

особистості і багато в чому визначає моральну цінність людини. Тим часом 

означена царина надзвичайно складна як для психолого-педагогічного 

дослідження, так і для практичної роботи вихователя. Останнє багато в чому 

пов’язане з багатозначністю трактувань поняття «міжособистісні відносини». 

Не претендуючи на всебічне висвітлення цих трактувань, спробуємо 

розглянути основні підходи, пов’язані з вивченням стосунків дітей у 

дошкільному віці. 

Значна кількість експериментальних досліджень присвячена реальним, 

практичним контактам дітей та їх впливу на становлення дитячих відносин. 

Серед цих досліджень можна виділити два основних теоретичних підходи: 

Концепція діяльнісного опосередкування міжособистісних відносин 

(Петровський, 2011). Концепція генезису спілкування, де взаємини дітей 

розглядалися як продукт діяльності спілкування (Лісіна, 1986). Дослідження, 

виконані під керівництвом М. Лісіної, засвідчили, що до чотирьох років 

однолітки стають бажанішими партнерами у спілкуванні, ніж дорослі. 

Спілкування з однолітком відрізняє низка специфічних особливостей, серед 

яких багатство і різноманітність комунікативних дій, надзвичайна емоційна 

насиченість, нестандартність і нерегламентованість поведінки, і, водночас, 



 

 

129 

нечутливість до впливів однолітка, переважання ініціативних дій над діями у 

відповідь. Як засвідчили дослідження М. Лісіної, вибіркова прихильність і 

переваги дітей виникають на основі спілкування. Діти віддають перевагу тим 

одноліткам, які адекватно задовольняють їх потреби в спілкуванні. Причому 

головною з них залишається потреба в доброзичливій увазі і у повазі 

однолітка. Дошкільники віддають перевагу і обирають тих однолітків, які 

можуть їх вислухати, похвалити, підтримати і допомогти їм. 

Оскільки, в основі морального розвитку лежить ставлення до іншого, 

засноване на моральних почуттях (співпереживання, емпатія, співчуття), то 

головним мотивом поведінки при цьому стають переживання іншої людини, 

які сприймаються через прийняття чужих переживань як своїх. Інша людина 

є тут не засобом реалізації власних достоїнств (як у випадку моральної 

поведінки), а безпосередньою метою дій дитини. Таке ставлення до іншого 

виражається в безкорисливих діях дитини «на користь іншого» – у здатності 

допомогти товаришеві, поступитися йому, поділитися з ним. Саме у цьому 

типі поведінки реалізується дійсно гуманне, моральнісне ставлення до 

іншого. Проте пояснити психологічну природу такого ставлення, а тим 

більше виховати його, досить важко.  

Психологи (Смірнова, & Холмогорова, 2005) зауважують, що 

ставлення до іншого, як і самосвідомість, засноване на двох суперечливих 

засадах – об’єктному (предметному) і суб’єктному (особистісному). Ці два 

початки – об’єктне і суб’єктне (або особистісне і предметне) – необхідні і 

взаємодоповнюючі сторони самосвідомості, вони обов’язково притаманні 

будь-яким міжособистісним відносинам. 

Головну проблему відносин між людьми складає двоїстість положення 

людини серед інших. Людина «злита з іншими і зсередини долучена до них» 

(Смірнова, 2005) і водночас постійно оцінює їх, порівнює з собою і 

використовує у власних інтересах. Якщо предметний початок задає межі 

власного «Я» і підкреслює його відмінність від інших і відокремленість, що 

породжує конкуренцію, змагальність, відстоювання своїх переваг, то 
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особистісне ставлення породжує внутрішній зв’язок з іншим і різні форми 

співпричетності (співпереживання, співрадість, сприяння). 

Виходячи з цього випливає, що психологічною підставою моральності 

є насамперед особистісне, або суб’єктне, ставлення до іншого, в якому цей 

інший виступає як унікальний і рівноправний суб’єкт свого життя, а не 

обставина мого власного. Здатність побачити й почути саме іншу людину, а 

не себе в ній є основою моральнісного ставлення до іншого. Таке ставлення 

припускає відмову від власних оцінок, інтерпретацій і очікувань, подолання 

фіксованості на собі і своїх інтересах. 

Незважаючи на те, що предметний і особистісний початки присутні в 

кожному конкретному типі ставлення, ступінь їх вираженості та змістовне 

наповнення можуть істотно відрізнятися. Так, наприклад, образа, ворожість, 

заздрість, злість, страх виникають тоді, коли домінує предметний, об’єктний 

початок. Тоді інша людина сприймається виключно як противник, конкурент, 

або як джерело очікуваного шанобливого ставлення. Ці очікування зазвичай 

не виправдовуються, породжуючи руйнівні для особистості почуття. Все це 

може стати джерелом серйозних міжособистісних і внутрішньо-особистісних 

проблем дорослої людини. Вчасно розпізнати ці небезпечні тенденції і 

допомогти дитині подолати їх – надважливе завдання вихователя і психолога. 

Отже, ставлення до іншого нерозривно пов’язане зі ставленням людини до 

себе, і з характером її самосвідомості.  

Відносини з іншими людьми зароджуються й інтенсивно розвиваються 

в ранньому і дошкільному віці. Досвід перших відносин з іншими людьми є 

фундаментом для подальшого розвитку особистості дитини і насамперед її 

морально-духовного розвитку, визначаючи надалі особливості 

самосвідомості дорослої людини, її ставлення до світу, поведінку і 

самопочуття  серед людей.  

Найважливішою умовою формування перших взаємин є суб’єктна, 

особистісна складова ставлення матері, яка забезпечує чутливість до всіх 

проявів немовляти, швидкий і адекватний відгук на його стани, 
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інтерпретацію всіх його дій як звернених до матері. Все це створює 

атмосферу емоційного спілкування, в якому мама в перші дні життя дитини 

виступає за обох партнерів і тим самим пробуджує в дитині відчуття себе як 

суб’єкта і потребу в спілкуванні. 

Спілкування дітей раннього віку носить характер емоційно-практичної 

взаємодії, яка дає дитині відчуття своєї спорідненості з іншою, рівною їй 

істотою. Ставлення до іншого ще не опосередковане предметними діями, 

воно афективне, безпосереднє і безоціночне. Все це, зближує перші форми 

спілкування дитини з дорослим і з однолітком.  

Перелом у ставленні до однолітка відбувається у середині дошкільного 

періоду дитинства. Власне «Я» дитини опредмечується, в ньому виділяються 

і оцінюються окремі якості, вміння, здібності, але лише у порівнянні з 

чиїмись іншими, носієм яких може виступати не дорослий і не абстрактний 

персонаж, а рівна, але інша істота, тобто одноліток. Це порівняння 

спрямоване не на виявлення спільності, а на протиставлення себе й іншого. У 

п’ятирічних дошкільників вже переважає оцінний компонент.  

У старшому дошкільному віці ставлення до однолітка знову істотно 

змінюється: збільшується кількість просоціальних дій, емоційна залученість 

в діяльність і переживання однолітка. Зазвичай у наукових дослідженнях це 

пояснюється розвитком довільності поведінки та засвоєнням моральних 

норм. Поведінка старших дошкільників не завжди є довільно регульованою. 

Просоціальні дії старших дошкільників на відміну від 4-5-річних дітей часто 

супроводжуються позитивними емоціями, адресованими однолітку. Так, 

іноді всупереч заборонам дорослого і правилам гри вони прагнуть допомогти 

товаришеві, підказати правильний хід. Якщо 4-5-річні діти, слідуючи за 

дорослим охоче засуджують дії однолітка, то 6-річки, навпаки, ніби 

об’єднуються з товаришем у своєму «протистоянні» дорослому. Усе це 

свідчить про те, що просоціальні дії старших дошкільників спрямовані не на 

позитивну оцінку дорослого, і не на дотримання моральних норм, а 

безпосередньо на іншу дитину. Ще одним традиційним поясненням 
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зростання просоціальності в дошкільному віці є розвиток децентрації, 

завдяки чому дитина стає здатною розуміти «точку зору» іншого. Однак, за 

даними спостережень, найбільше зростання уявлень дітей про настрої і стани 

однолітка відбувається між трьома і чотирма роками, що аж ніяк не 

призводить до зростання просоціальності поведінки дітей (Смирнова, & 

Холмогорова, 2005). 

До шести років у багатьох дітей виникає безпосереднє і безкорисливе 

бажання допомогти однолітку, подарувати що-небудь або поступитися йому. 

Безоціночна емоційна залученість в його дії може свідчити про те, що 

ровесник є не тільки предметом порівняння з собою, а й самоцінною, 

цілісною особистістю, суб’єктом спілкування. Можна вважати, що ці зміни у 

ставленні до однолітка відображають певні зрушення в самосвідомості 

дошкільника. 

У старшому дошкільному віці одноліток є не тільки тим, кому 

віддається перевага у спілкуванні й спільній діяльності, засобом 

самоствердження, а й суб’єктом звернення власного цілісного, нерозкладного 

«Я». Власне «Я» дитини вже не настільки жорстко фіксоване на своїх 

достоїнствах і оцінці своїх об’єктних якостей, але відкрите для інших людей, 

їх радостей і проблем. Результати досліджень (Смирнова, & Холмогорова, 

2005) засвідчують, що таке суб’єктне ставлення до себе і до однолітків 

складається у багатьох дітей до кінця дошкільного віку і саме це робить 

дитину популярною і такою, якій віддається перевага серед ровесників 

Комунікативна сфера дитини раннього та дошкільного віку, що 

відображає спрямованість розвитку в моральній площині є основою 

ефективності як власне морально-духовного виховання дітей, так і 

фундаментом для різних напрямів досліджень у психолого-педагогічній 

науці у визначеному контексті. А специфіка морально-духовного розвитку 

дітей дошкільного віку виявляється передусім у тому, що саме дошкільний 

період життя людини є початком формування моральних якостей і духовних 

цінностей, і від успішності цього процесу залежить подальший морально-
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духовний розвиток особистості. У процесі спілкування з дорослими 

виховується любов і повага до них, бажання поводитись відповідно до їхніх 

вказівок, яке підсилюється передусім позитивним прикладом дорослого. 

Емоційність дитини дошкільного віку складає основу формування в неї 

моральних якостей і духовних цінностей. Так, у дошкільному віці 

формуються чуйність, милосердя, співчуття, доброта, повага, уміння радіти 

за інших, совість тощо (Гончаренко, 2003; Бондаренко, 2007; Кисельова, 

2009; Врочинська, 2008; Поніманська, 1993; Козлюк, 2009).  

З розвитком моральних якостей, який тісно пов’язаний з розвитком 

духовності і духовних цінностей, дитина дошкільного віку стає здатною до 

активних дій: допомагати, проявляти турботу, милосердя, співчуття, увагу, 

заспокоювати тощо. У дошкільному дитинстві дитина здатна максимально 

емоційно переживати і співпереживати, довіряти, сприймати слова і дії 

дорослих, не ставлячи їх під сумнів. Трохи згодом дитина вчиться 

аналізувати слова та вчинки довколишніх, зіставляти зі своїм досвідом і 

робити певні, не завжди правильні висновки. Часто досвід, набутий дітьми 

дошкільного віку, переходить у категорію канонічного, тобто такого, що не 

ставиться під сумнів.  

Основні шляхи морально-духовного виховання в дошкільному 

дитинстві лежать у площині емоційно-ціннісного, соціально-морального, 

художньо-естетичного, пізнавального й етичного розвитку дитини (Богуш, 

Сіданіч & Сучок, 2016, c. 5). Морально-духовне виховання стимулює прояв 

внутрішнього заохочення і внутрішнього позбавлення, тобто самовільної 

відмови від заохочення, блага тощо (Бодалев, 1982; Вишневський 1996). 

Основним джерелом морально-духовного виховання і становлення 

гармонійної особистості дитини дошкільного віку є сім’я, її приклад. 

Зазвичай дитина копіює поведінку батьків, переймає їхню тактику 

спілкування з іншими людьми, всотує духовні цінності своєї сім`ї. 

Допоміжним механізмом для реалізації морально-духовного виховання 

дошкільників є заклади дошкільної освіти, які допомагають сім’ї у морально-
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духовному розвитку дитини, і часто виконують роль корекції помилок 

виховання дитини в сім’ї (Алєксєєнко,1987; Клименко, 1994).  

Морально-духовне виховання дитини дошкільного віку реалізується 

через систему методів і засобів. І тут слід ураховувати, що, оскільки уява й 

мислення дошкільників вирізняються граничною конкретністю, тому 

необхідні чіткі й зрозумілі форми і символи для усвідомлення таких досить 

абстрактних морально-духовних понять, як любов, милосердя, доброта, 

людяність, вірність, вдячність, чуйність, кохання, краса тощо. Саме тому з-

поміж основних засобів морально-духовного виховання дошкільників 

виокремлюють: художню літературу, зокрема казку; гру; творче завдання; 

працю; природу; спілкування з однолітками і з дорослими; колектив. 

Оскільки людина – істота соціальна, то без спілкування, зокрема без 

взаємовідносин і спілкування у колективі, – неможливий гармонійний 

розвиток особистості (Боришевський, 1979; Ващенко, 1994).  

Дослідження щодо означеної проблеми засвідчують, що до морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку потрібно підходити від самої 

суті морального розвитку дитини, в основі якого лежить становлення 

міжособистісних відносин. Проведений аналіз наукової літератури дозволив 

визначити зміст феномену «морально-духовне виховання дошкільників» 

визначено як складний за своїм характером, керований і цілеспрямований 

психолого-педагогічний процес взаємодії дитини з елементами духовної 

культури, спрямований на становлення внутрішньої системи духовних 

цінностей (загальнолюдських і національних); надбання досвіду морально-

духовної поведінки, який формується передусім на основі знань про моральні 

та духовні цінності, які надалі усвідомлюються й перетворюються у власні 

пріоритети, стають мотивами своєї життєдіяльності. 

Витоки виховання духовної культури дітей дошкільного віку 

започатковуються із засвоєння дитиною вічних духовних цінностей 

(милосердя, співчуття, прагнення правди, добра й руйнації зла, 

християнського ставлення до ближнього). Моральне-духовне виховання 
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дошкільників спрямовується на зміцнення авторитету загальнолюдських і 

національних духовних цінностей, формування громадянської та 

національної ідентичності, забезпечення світоглядних запитів дітей, вільне й 

добровільне прилучення до культури традиційних конфесій. 

Першого духовного досвіду дитина набуває в сім’ї, опановуючи 

духовні цінності власної сім’ї та загальнолюдські духовні цінності. 

Морально-духовне виховання дітей дошкільного віку здійснюється всім 

комплексом засобів, які відповідають можливостям і досвіду дітей 

дошкільного віку.  

Морально-духовне виховання дитини дошкільного віку відбувається в 

тісному взаємозв’язку з її емоційним розвитком. Емоційне ставлення дитини 

до навколишнього світу стає посереднім показником становлення її духовної 

сфери і моральних якостей. Мистецтво, зокрема художня література, сприяє 

виникненню в дитини саме емоційного ставлення до дійсності, яка 

описується в ній. Література, яку здатні сприймати діти дошкільного віку, 

ознайомлюючи їх з подіями і явищами навколишнього світу, водночас 

формує у них перші моральні і духовні цінності, морально-етичні уявлення і 

оцінки. 

 

 

2.2. Відображення змісту морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури в освітніх документах 

 

 

Морально-духовний стан суспільства справедливо вважається одним із 

основних показників його розвитку і благополуччя. Однак зміни або й 

цілковиті втрати ідеологічних, духовних і моральних ідеалів, які поперемінно 

відбувалися протягом минулого – початку нашого століття звели до мінімуму 

морально-духовні навчальні й виховні функції освіти. Усе це призвело до 

появи нових ціннісних установок, які, на жаль, багато в чому є руйнівними 

для розвитку не лише окремої особистості, а й сім’ї, держави.  
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У сучасному українському соціумі визначена першочергова 

необхідність морально-духовного виховання дітей на всіх освітніх ланках. 

Дошкільна освіта, як самостійна система галузі освіти є обов’язковою 

складовою неперервної освіти. Вона покликана гармонійно поєднувати 

сімейне та суспільне виховання і підготувати дитину до активного суспільно-

корисного життя, подальшого навчання в школі.  

Дошкільна освіта як перша самоцінна ланка має допомагати дитині 

реалізувати природний потенціал, орієнтуючись на загальнолюдські та 

національні цінності. З-поміж ключових завдань роботи закладів дошкільної 

освіти визначено розвиток духовного потенціалу особистості дитини. А 

чинниками успішної реалізації ключових завдань названо: високий рівень 

внутрішньої самоорганізації педагогічних колективів; їх творчий, 

інтелектуальний потенціал та орієнтація на дітей як центр освітнього процесу 

сім’ї вихованців як основних партнерів у психолого-педагогічній взаємодії в 

інтересах кожної дитини. 

Означене розуміння відображено в Законах України, де акцентується 

завдання формування у дитини дошкільного віку моральних норм, набуття 

нею життєвого соціального досвіду. Національна доктрина розвитку освіти 

України у ХХІ столітті (2001), Закон України «Про дошкільну освіту» (2001), 

Базовий компонент дошкільної освіти (2012), програми виховання, навчання 

та розвитку дитини дошкільного віку, визначаючи пріоритет особистісної 

орієнтації в освіті, тим самим надають особливо вагомого значення проблемі 

розвитку дошкільника як суб’єкта власного життя. На думку авторів Базового 

компонента дошкільної освіти, вихідною умовою оновлення сучасної 

системи дошкільної освіти є модернізація її змісту, гуманізація цілей і 

принципів, переорієнтація на розвиток особистості дитини як основний 

ресурс, що визначає поступальний рух суспільства (Богуш, Бєлєнька, Богініч, 

Гавриш, Долинна, Ільченко & Якименко, 2012). 

Базовий компонент дошкільної освіти представляє моральне виховання 

в змістовій лінії «Дитина в соціумі», яка передбачає формування у дітей 
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навичок соціально визнаної поведінки, вміння орієнтуватись у світі людських 

взаємин, готовності співпереживати та співчувати іншим. Державний 

стандарт дошкільної освіти орієнтує педагогів на виховання у дітей таких 

базових якостей: довільність, самостійність, відповідальність, креативність, 

ініціативність, свобода поведінки і безпечність, самосвідомість, самооцінка. 

У документі зазначається, що завдяки спілкуванню з дорослими, як носіями 

суспільно-історичного досвіду людства, в дитини з’являються інтерес та 

вміння розуміти інших, долучатися до спільної діяльності з однолітками та 

дорослими, об’єднувати з ними свої зусилля для досягнення спільного 

результату, оцінювати власні можливості, поважати бажання та інтереси 

інших людей. Взаємодія з іншими людьми є своєрідним видом входження 

дитини в людський соціум, що вимагає уміння узгоджувати свої інтереси, 

бажання, дії з іншими членами суспільства (Богуш, Бєлєнька, Богініч, 

Гавриш, Долинна, Ільченко & Якименко, 2012). 

Завдання Базового компоненту дошкільної освіти реалізуються в 

комплексних та парціальних освітніх програмах. Здійснимо кількісний та 

якісний аналіз чинних програм («Впевнений старт», «Дитина», «Українське 

дошкілля», «Соняшник», «Я у Світі», «Оберіг», «Світ дитинства», «Дитина в 

дошкільні роки», «Вчимося разом», «Духовно-моральне виховання дітей 

дошкільного віку», «Грайлик», «Скарбниця моралі»). Кількісний аналіз 

здійснено за такими параметрами: наявність окремого розділу «Морально-

духовне виховання» в структурі програмі, змісту морально-духовного 

виховання у складі інших розділів, базових якостей та переліку художньої 

літератури (див. табл. 2.1).  
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Таблиця 2.1 

Зміст морально-духовного виховання дітей в освітніх програмах 

 

Назва 

освітнього 

документу 

Виокремлення 

окремого розділу 

«Морально-духовне 

виховання» 

Морально 

духовне 

виховання 

у складі 

іншого 

розділу 

Базові якості  Чи 

запропоновано 

перелік 

художньої 

літератури 

Впевнений 

старт 

 

 

 

- Пізнавальни

й розвиток, 

поради 

батькам, 

мовленнєвий 

розвиток 

Виховання 

самооцінки, 

самоцінності, 

міжособистісної 

взаємодії 

У підрозділі 

«Художньо-

мовленнєвий 

розвиток» 

акцентується 

увага на залученні 

дітей до 

високохудожньої 

усної народної 

творчості, 

української й 

світової класичної 

та сучасної 

літератури 

Дитина  В усіх 

змістових 

лініях 

Виховання 

життєвої 

активності, 

особистості, 

основи 

світогляду 

Розділ художня 

література 

Українське 

дошкілля 

Соціально-моральний 

розвиток: духовне 

виховання 

Розділ 

«Художньо-

естетичний 

розвиток», 

підрозділ 

«Художня 

література»; 

Розділ 

«Креативни

й розвиток», 

підрозділ 

«Театралізов

ана 

діяльність» 

Ініціативність, 

кмітливість, 

самооцінка, 

вольові зусилля, 

бажання 

досягати 

високих 

результатів 

До кожної вікової 

групи перелік 

УНТ 

Соняшник 

 

 

Розділ «Розвиток і 

виховання душі та 

серця» 

 Виховання 

творчості 

Художня 

література, 

перелік 

фольклорних і 

художніх текстів 
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Я у Світі -  Виховання 

сприйнятливості

, самостійності, 

працелюбності, 

людяності, 

відповідальності

, справедливості, 

самовладання, 

гідність, 

креативність 

- 

Оберіг - Усі розділи  Український 

фольклор, 

авторські твори, 

фольклор народів 

світу, авторські 

твори світової 

літератури 

Світ 

дитинства 

Особистість дитини,  Дитина в 

соціумі, 

Дитина у 

світі 

культури 

Виховання 

соціальних 

навичок 

 

Дитина в 

дошкільні 

роки 

Розвиток особистості: 

художньо-мовленнєва 

діяльність, розвиток 

духовного потенціалу 

дитини 

- Виховання 

особистості 

- 

Вчимося 

жити разом 

 

Простір дружній для 

дитини, Я та інші 

люди,У злагоді та 

радощах творимо 

добрі справи, Ми 

поруч із тобою 

Парціальна 

програма 

Виховання 

соціальних 

якостей 

 

Духовно-

моральне 

виховання 

дітей 

дошкільного 

віку 

Хто я є?, Формування 

особистості в природі. 

Особистість серед 

людей. Особистість у 

культурному 

середовищі 

Парціальна 

програма 

Виховання 

базових якостей: 

самооцінки, 

почуття власної 

гідності, 

соціальної 

відповідальності 

Біблія, 

християнські 

тексти, твори 

Т.Шевченка, 

Л.Українки, 

І.Франка 

Грайлик  Парціальна 

програма 

Самореалізація, 

самоствердженн

я, саморозкриття 

 

Скарбниця 

моралі 

 

Тематичні модулі Парціальна 

програма 

Виховання 

моральної 

свідомості, норм 

та правил 

Перелік творів 

художньої 

літератури 

Кінець таблиці 
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Дані таблиці 2.1. свідчать, що в комплексних програмах «Дитина», 

«Впевнений старт», «Я у Світі» немає окремого розділу «Морально-духовне 

виховання», який мав би, на нашу думку, формувати ставлення дитини до 

навколишнього світу. Завдання морально-духовного виховання дошкільників 

зустрічаємо епізодично й розрізнено майже у кожному розділі, або підрозділі 

програми. У кожній програмі визначено базові якості, які мають 

формуватися у цьому віковому періоді. Однак їх кількість та зміст значно 

відрізняються. У деяких програмах розділ «Художня література» не 

представлено та відсутній перелік художніх творів, рекомендованих для 

читання дітям. На нашу думку, педагогу складно зорієнтуватися у великій 

кількості художньої літератури. Тому має бути базовий перелік творів для 

формування базових якостей у дітей дошкільного віку та список 

рекомендованих творів. 

Здійснимо якісний аналіз змісту освітніх програм щодо марально-

духовного виховання дітей дошкільного віку. Так програма розвитку дітей 

старшого дошкільного віку «Впевнений старт» (Гавриш, Панасюк, 

Піроженко & Шевчук 2017) пропонує орієнтири змістового наповнення 

освітньої роботи з 5-річними дітьми і націлює педагогів і батьків  на 

особистісний розвиток дітей 6-го року життя за основними напрямами та 

робить окремий акцент на ігровій діяльності – провідному виді діяльності 

для всього дошкільного дитинства, незамінному засобі розвитку дітей. У 

програмі «Впевнений старт» значна увага відводиться формуванню 

адекватної самооцінки старших дошкільників. Зауважимо, що формування 

адекватної моральної самооцінки є одним із важливих завдань морально-

духовного виховання дошкільників. У кожному розділі програми окреслено 

ключові освітні завдання, подано поради батькам щодо організації спільного 

буття дорослих з дітьми та визначено показники розвитку дітей. 

У розділі «Пізнавальний розвиток» з поміж освітніх завдань є такі: 

«формувати позитивне ставлення до світу на основі емоційно-чуттєвого 

досвіду; збагачувати досвід пізнання дитиною навколишнього світу та 
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усвідомлення себе в ньому» (Гавриш, Панасюк, Піроженко &Шевчук, 2017 

с. 26). У «Порадах батькам» щодо цього розділу читаємо: «виховуйте у 

дошкільника почуття родинності: любові і шани до батьків та родичів, 

пам’яті про покоління роду, вдячності до праці рідних, поваги до старших, 

турботи про молодших;… якщо є змога, вдома облаштуйте родинний 

куточок, у якому розмістіть «дерево роду», світлини та відео сімейних подій, 

рукотворні вироби тощо» (Гавриш, Панасюк, Піроженко & Шевчук, 

2017, с. 32).  

У розділі «Мовленнєвий розвиток», підрозділі «Художньо-

мовленнєвий розвиток» з-поміж освітніх завдань визначено: цитуємо: 

«продовжувати залучати дітей до високохудожньої усної народної творчості, 

української й світової класичної та сучасної літератури; ….долучати до 

обговорення змісту, персонажів, висловлення власних оцінних суджень і 

ставлень, участі в етичних бесідах за прочитаним чи розказаним та 

визначенні моральної цінності твору... Спонукати до постановки запитань 

про те, що було незрозумілим у творі» (Гавриш, Панасюк, Піроженко & 

Шевчук, 2017, с. 42). 

Завдання програми «Я у світі» (Кононко, 2019) орієнтують «на реальне 

оволодіння дорослими й дітьми законами повноцінного життя, 

вдосконалення себе як людини. Цей аспект навчально-виховної роботи 

акцентує увагу на важливості прищеплення дітям з малих років елементарної 

життєвої мудрості, плекання доступних їхньому вікові уявлень про загальні 

закони розвитку природи, суспільства, людського мислення. Маємо говорити 

з п’яти-шестирічними про те, як співвідноситься реальне життя з нашими 

уявленнями: формувати в них систему поглядів на світ і власне місце в 

ньому; виховувати свідоме ставлення до довкілля та власного «Я»; плекати 

систему морально-духовних цінностей. Цим допоможемо юній особистості 

відповідально самовизначатися в житті (Кононко, 2019, с. 5). Хоча програма 

«Я у світі» дещо більше схиляється в бік психології, аніж педагогіки, 

відзначимо її контекстну спрямованість у сторону морально-духовного 
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виховання особистості з метою досягнення кінцевого результату такого 

виховання – виховати щасливу людину. 

Програма «Дитина» (Огнев’юк, 2015) націлена на розвиток 

індивідуальності дитини дошкільного віку, що відповідає сучасним 

тенденціям освіти взагалі та дошкільної освіти зокрема, спрямовує 

вихователя на формування цінностей, почуттів, урахування індивідуальних 

відмінностей дитини, розвиток її самоповаги, самооцінки, особистісних 

властивостей. 

В оновленій редакції програми «Дитина» є розділ «Художня 

література», в якому наявні завдання ознайомлення дітей з книгою та зміст 

роботи з художньої літератури у напрямку формування різних видів 

компетенцій: когнітивно-мовленнєвої (знання про письменників, їх твори в 

межах програми; уміння відтворювати знайомий художній твір, читати 

напам’ять вірші, пригадувати назву твору тощо), поетично-емоційної 

(здатність виразно читати знайомі поетичні твори, здійснювати їх 

елементарний художній аналіз), оцінювально-етичної (уміння свідомо 

аналізувати вчинки персонажів, висловлювати власні судження), театрально-

ігрової (розігрування змісту знайомих художніх творів). Представлено зміст 

роботи з художньо-мовленнєвої діяльності, який охоплює ознайомлення 

дітей з усною народною творчістю та авторськими художніми творами, 

виконавчу, творчо-імпровізаційну (ігри-драматизації, словесну творчість), 

театралізовану діяльність за їх змістом та ознайомлення дітей з книгою. 

Вказано, що художня література збагачує когнітивну, емоційну сфери, 

сприяє моральному вихованню підростаючого покоління. Тут також суттєво 

доопрацьовано усі розділи програми з урахуванням сучасних тенденцій 

розвитку дошкільної освіти, зокрема додана інформація щодо літературних 

творів, доповнені теми «Совість», «Батьківщина», «Сім’я» тощо. У кожному 

розділі підсилено змістові лінії, які спрямовані на розвиток у дитини базових 

особистісних якостей, самооцінки, самоповаги й самосвідомості, розуміння 
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прав та обов’язків, творчості, становлення ціннісного ставлення до 

оточуючого середовища, людей, самого себе, діяльності (Огнев’юк, 2015). 

Окрім цього, у програмі «Дитина», в завданнях психологічного 

супроводу особистісного розвитку дитини дошкільного віку визначено 

напрями морально-духовного виховання. Так, наприклад, з-поміж умов 

успішної педагогічної роботи з формування у дітей доброзичливого 

ставлення до оточення названо «формування у дитини позитивного Я-

образу», «передавання дітям свого емоційного ставлення до моральних 

цінностей», «не протиставляти зразки моральної поведінки негативним 

вчинкам самої дитини», «тренування бажаної поведінки у спільній 

діяльності», «розвиток чуйності, потреби доставляти радість іншому» 

(Огнев’юк, 2015, с. 382−384). З метою уникнення виховних помилок, автори 

програми радять дотримуватися таких важливих психолого-педагогічних 

положень: «допомогти дитині відчути себе доброю», «демонструвати дітям, 

як нам приємно ділитися з іншими», «вправляти дитину в добрих вчинках без 

створення внутрішнього конфлікту», «не позбавляти дитину можливості 

зробити іншого щасливим», «тренування вмінь відстоювати свої інтереси у 

взаєминах з однолітками» (Огнев’юк, 2015, с. 384−386). 

Програма «Дитина в дошкільні роки» (Крутій, 2016) зорієнтована на 

цінності та інтереси дитини, урахування вікових можливостей, на збереження 

дитячої субкультури, на ампліфікацію дитячого розвитку, взаємозв’язок усіх 

сторін життя малюка. Основними завданнями програми є озброєння дитини 

наукою життя; формування базисних характеристик; забезпечення 

можливості «єдиного старту» для дітей шестирічного віку; створення 

єдиного освітнього середовища, що сприяє перспективності, наступності та 

спадкоємності між закладом дошкільної освіти та початковою школою. 

У розділі «Розвиток особистості» означеної програми акцентується 

увага на соціальній компетентності дитини (соціальна зрілість), яка 

виявляється в необхідності сприймати себе в контексті відносин з іншими, у 

розвиненій потребі контактів з однолітками й дорослими, соціальних 
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мотивах спільної діяльності, регуляції поведінки й діяльності, моральних 

почуттів. У цьому розділі є підрозділи: «Художньо-мовленнєва діяльність» та 

«Розвиток духовного потенціалу дитини». Духовний потенціал визначається 

авторами програми як «інтеґральне утворення, що в унікальній та 

неповторній комбінації поєднує можливе й дійсне, свідоме й несвідоме, суще 

й належне; взаємопов’язує здібності й здатності особистості до прийняття, 

переживання й творчого втілення у всіх сферах життєдіяльності базових 

загальнолюдських цінностей та індивідуальних ціннісних новоутворень 

кожної дитини» (Крутій, 2016). 

У програмі «Українське дошкілля» у розділі «Соціально-моральний 

розвиток» введено напрям роботи «Духовне виховання». Прилучення дітей 

до загальнолюдських цінностей відбувається у процесі формування уявлень 

про сім’ю, родину і завершується знаннями про Батьківщину та планету 

Земля. Так, на третьому році життя, коли відбувається формування основ 

моральних якостей особистості, автори програми радять ставити педагогам і 

батькам наступні освітні завдання щодо соціально-морального розвитку: 

«формувати елементарні уявлення про те, що таке добре, і що таке погано; 

прищеплювати шанобливе ставлення до членів сім’ї, родини; виховувати 

слухняність, почуття симпатії до ровесників, любов і співчуття до всього 

живого». Духовне виховання пропонують забезпечувати формуванням 

прихильності до людей, співчуття, симпатію до дорослих і дітей; 

формуванням вміння радіти чужому успіхові, засмучуватися через чужу 

невдачу, в разі потреби допомогти» (Білан, 2017, с. 23). 

У розділі «Художньо-естетичний розвиток» представлено, як вид 

роботи, читання і розповідання художніх творів, інсценування та 

драматизація за їх змістом, які є засобами збагачення духовного світу 

дитини. У підрозділі «Художня література» розділу «Художньо-естетичний 

розвиток» ставиться завдання «сприяти емоційному відгуку дітей на зміст 

казки, співчуттю героям, бажанню висловитися» (Білан, 2017, с. 38). 
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У підрозділі «Театралізована діяльність» розділу «Креативний 

розвиток» з-поміж освітніх завдань виокремлено «формування вміння 

передавати свої почуття емоціями, словами, жестами, інтонацією…. Вчити 

співпереживати героям дійства (Білан, 2017, с. 44). 

На четвертому році життя автори програми (у розділі «Соціально-

моральний розвиток») радять також «стимулювати прагнення до 

самостійності, доброзичливе ставлення до дорослих і дітей; формувати 

гуманні почуття, елементарні уявлення про доброту, чуйність,товариськість, 

уважність..; «виховувати прагнення стримано поводитися, відчувати межу 

припустимої поведінки, належну дистанцію у взаєминах з різними людьми» 

(Білан, 2017, с. 68). У напрямку духовного виховання дітей цієї вікової групи 

передбачається «створювати сприятливі умови для формування моральної 

свідомості (знань, моральних норм, моральних почуттів, зародження совісті), 

моральної поведінки (вміння керуватися у своїй поведінці моральними 

нормами, ініціювати допомогу, співчувати й радіти успіху, робити комусь 

приємно, відчуваючи від цього задоволення). Пропонується ознайомлювати 

дітей з традиціями святкування релігійних свят (Святого Миколая, Різдво, 

Великдень). Ознайомлювати з головними загальнолюдськими чеснотами – 

доброта, любов, милосердя. Виховувати у дитини бажання бути слухняною, 

приємною для людей, рахуватися з їхніми бажаннями, почуттями, вміти 

поводитись у дитячому колективі (Білан, 2017, с. 68).  

У підрозділі «Художня література» розділу «Художньо-естетичний 

розвиток» так само як і в попередній віковій групі ставиться завдання 

«слухати, розуміти та емоційно сприймати українські народні казки, 

забавлянки, пісеньки, оповідання» (Білан, 2017, с. 90). 

У підрозділі «Театралізована діяльність» розділу «Креативний 

розвиток» з-поміж освітніх завдань щодо дітей молодшого дошкільного віку 

є «вчити емоційно відгукуватися на події, що відбуваються в 

театралізованому дійстві, відповідно реагувати на вчинки героїв, 

співпереживати їм» (Білан, 2017, с. 97). 
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Щодо морального виховання дітей п’ятого року життя, то у розділі 

«Соціально-моральний розвиток» ставиться завдання «формувати моральну 

позицію дитини, ціннісні орієнтири, інтереси та потреби» (Білан, 

2017, с. 123). Стосовно духовного виховання з’являються нові завдання, 

зокрема «формувати у дітей звичку не брати без дозволу чужих іграшок та 

інших чужих речей. Виховувати дружелюбне ставлення до інших дітей: не 

жалітися і не наговорювати дорослим на іншу дитину, вміти допомогти, не 

заздрити, порадіти успіху іншої дитини, просити вибачення, коли образив 

товариша, не конфліктувати, захищати молодших і слабших, не ображатися. 

Формувати співчутливе ставлення до дітей з особливими потребами. Вчити 

проявляти турботу та любов до приручених тварин. Вчити пояснювати свої 

вчинки, оцінювати їх. Поглиблювати знання про релігійні свята (Святого 

Миколая, Різдво, Великдень, Стрітення) та обряди, пов’язані з ними. 

Розучувати колядки, віншування, щедрівки, гаївки, християнські привітання» 

(Білан, 2017, с. 123−124).  

У підрозділі «Художня література» розділу «Художньо-естетичний 

розвиток» дещо ускладнюються завдання щодо читання художніх творів, 

пов’язані з морально-духовним вихованням. Тут авторами програми 

пропонується вчити не тільки емоційному сприйманню художнього тексту, а 

й «відчувати його характер, авторську інтонацію…, давати оцінку дійовим 

особам твору та висловлювати своє ставлення до них; формувати вміння 

співвідносити навколишню дійсність із художнім текстом та ін..» (Білан, 

2017, с. 153). Ускладнюються освітні завдання й у театралізованій діяльності. 

Так, дітей цього віку слід вчити «розуміти мораль твору, розпізнавати добро і 

зло» (Білан, 2017, с. 162). 

На шостому році життя, коли вже є «усталеними та функціонально 

дієвими такі «внутрішні інстанції» особистості як образ її «Я», самооцінка, 

рівень домагань, особистісні очікування», відбувається «диференціація 

внутрішнього і зовнішнього аспектів особистості дитини», розвитку 

довільної дії (Білан, 2017, с. 172). «Внутрішні моральні інстанції» 
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розглядають як прагнення поводитися згідно моральних норм не тому що 

цього вимагають дорослі, а тому, що це приємно для себе та інших. Дитина 

старшого дошкільного віку вже здатна не тільки диференціювати такі 

моральні поняття як «доброта», «чесність», «дружба», «справедливість», 

«чуйність», «товариськість», а й пов’язувати їх із відчуттям обов’язку 

відносно себе та інших.  

У розділі «Соціально-моральний розвиток» щодо морального 

виховання дітей цієї  групи ставляться завдання: «збагачувати знання дітей 

про пріоритети загальнолюдських цінностей: справедливість, чесність, 

доброту, повагу»; «розширювати уявлення дошкільника про авторитет та 

людські чесноти; вчити розуміти інших та рахуватися з чужою думкою»; 

«формувати вміння оцінювати свої вчинки та вчинки інших людей» (Білан, 

2017, с. 190).  

Значно ускладнюються завдання духовного виховання: «сприяти 

засвоєнню уявлень про духовний ідеал людини, збагаченню власного 

емоційного досвіду та виробленню певного ставлення до самого себе. Давати 

уявлення про те, що народ засуджує негативні вчинки людей, називаючи це 

словом «гріх»; гріх – поганий, непорядний вчинок; у наше мовлення увійшли 

поняття: «грішити» – порушувати норми співжиття; «брати гріх на душу» – 

робити що-небудь всупереч власній совісті, «гріха боятися» – боятися робити 

погані вчинки. Учити поводитися відповідно до норм моралі, давати оцінку 

власним негативним вчинкам, формувати негативне ставлення до поганих 

вчинків» (Білан, 2017, с. 190). 

Учити дітей споконвічних правил: не можна не слухати батьків, 

старших людей, обманювати їх, глумитися над старістю, глузувати з калік, 

знущатися з тварин, лицемірити, ображати інших, підлабузнюватися, брати 

чужі речі без дозволу, бути байдужим до чужого горя. Формувати уявлення 

про духовні норми взаємин між людьми: доброзичливість, чесність, 

справедливість, повагу, відповідальність, співчуття. Розвивати вміння 
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поставити себе на місце інших людей, не висловлювати негативних суджень 

на адресу ровесників та менших дітей; уміти бачити у дітях позитивні якості. 

Вчити хлопчиків щодо дівчат бути поступливими, тактовними. По-

яснювати, що таке толерантність (здатність терпляче ставитися до чужих 

поглядів, звичок, рахуватися з думкою інших дітей, дорослих). Вчити 

адекватно реагувати на асоціальні вчинки, розв’язувати спірні питання, бути 

справедливим, совісним, відповідальним (Білан, 2017, с. 190).  

Оскільки у старших дошкільників зростають можливості сприймання й 

осмислення літературних творів, вони більш усвідомлено ставляться до 

подій, яких не було у їхньому власному досвіді, до авторського слова, 

прагнуть зрозуміти мотиви поведінки героїв, здатні співчувати літературним 

героям, то ускладнюються і завдання, щодо роботи з художніми текстами 

(Білан, 2017, с.  226).  

Так само ускладнюються освітні завдання у театралізованій діяльності, 

все більше вони поєднуються із власною творчістю дітей, їх самостійною 

організацією театралізованої діяльності, оскільки «старший дошкільник 

добре розуміє зміст вистави, театральні образи. Співпереживає разом із 

героями твору, намагається підказати, що робити, порівнює вчинки 

персонажів зі своїми власними та вчинками однолітків, оцінює їх та ін..» 

(Білан, 2017, с. 237). У програмі наявний орієнтовний перелік художніх 

творів для кожної вікової групи, в яку входять УНТ (усна народна творчість), 

і відомі твори для дітей здебільшого українських авторів. 

У програмі «Соняшник» морально-духовне виховання дошкільників 

представлене розділами «Розвиток і виховання душі та серця», які 

складаються з таких підрозділів: «Люби ближнього свого, як самого себе», 

«Шануй батька і матір, і буде тобі добре на землі», «Патріотичне виховання», 

«Моральне виховання». Підрозділ «Художня література знаходимо у розділі 

«Мовленнєво-комунікативний розвиток» (Калуська, 2014). У методичних 

рекомендаціях до програми представлено орієнтовний перелік фольклорних 

та художніх текстів (Калуська, 2014,с. 162–170).  
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Програма розвитку дітей від пренатального періоду до трьох років 

«Оберіг» (Богуш, 2014) вказує про те, що унікальною особливістю раннього 

дитинства є забезпечення загального розвитку дитини, зокрема і морального. 

У програмі також представлено перелік фольклорних і художніх творів для 

дітей від одного до трьох років (українські і зарубіжні) (Богуш, 2014). 

Метою комплексної програми «Світ дитинства» є «забезпечення 

гармонійного розвитку особистості дитини 4–6 років, її психічного і 

фізичного здоров’я, виховання ціннісного ставлення до природного, 

предметного й соціального довкілля, до самої себе, формування механізмів 

соціальної адаптації, набуття освітніх компетенцій, реалізація творчого 

потенціалу дитини в різних видах діяльності» (Світ дитинства: комплексна 

освітня програма для закладів дошкільної освіти, 2015. с. 11–12). Зміст 

морально-духовного виховання так чи так представлений у програмі у трьох 

освітніх лініях, як-от «Особистість дитини», «Дитина в соціумі», «Дитина у 

світі культури». Так, в освітній лінії «Особистість дитини» розділі 

«Самосвідомість та самоставлення» у змісті педагогічної діяльності щодо 

самосвідомості вказано, що старших дошкільників слід вчити «оцінювати 

власні моральні якості відповідно до особливостей чоловічої та жіночої 

статі» (Байєр, Батліна & Богуш, 2015, с. 128). Однак, ця теза є досить 

суперечливою, адже мораль, так само як і вчинок статі немає. 

Контекстуально завдання морально-духовного виховання містяться у 

вимогах щодо самоставлення, а саме «формувати уявлення дитини про 

існування свого внутрішнього світу…; вміння пізнавати свої переживання у 

різних ситуаціях буття і взаємодії з однолітками й дорослими…; сприяти 

усвідомленню: власної відповідальності за свої вчинки; …закріплювати 

вміння… диференціювати добро і зло в літературних творах та життєвих 

соціальних ситуаціях; встановлювати причинно-наслідкові та смислові зв’зки 

між подіями життя, своїми переживаннями…» (Байєр, Батліна & Богуш, 

2015, 129). З-поміж представлених у цьому розділі програми показників 

засвоєння дитиною старшого дошкільного віку змісту, виокремимо «… має 
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позитивну самооцінку та розуміє свою соціальну відповідальність у 

партнерських взаєминах з однолітками; орієнтується у своїх чеснотах і вадах; 

керує своєю поведінкою…; оцінює власну поведінку, вчинки людей, 

літературних персонажів та кіногероїв з позиції статево-рольових 

стереотипів та моральних критеріїв, намагається наслідувати позитивний 

досвід» (Байєр, Батліна & Богуш, 2015, с. 130). 

В освітній лінії «Дитина в соціумі» в змісті педагогічної діяльності 

ставиться акцент на збереження традиційної моралі щодо понять «сім`я», 

«родина», «люди» тощо. В освітній лінії «Дитина у світі культури» розділі 

«Світ мистецтва» представлено і літературну діяльність старших 

дошкільників з традиційним переліком художніх творів для дітей цього віку. 

Однак чітко прописані завдання морально-духовного розвитку дошкільників 

засобами художньої літератури тут не ставляться (Байєр, Батліна & Богуш, 

2015, с. 159). 

Надалі проаналізуємо парціальні програми. Так, структура програми 

«Духовно-моральне виховання дітей дошкільного віку» має 4 розділи: Хто я 

є?; Формування особистості дитини у природі; Особистість серед людей; 

Особистість у культурному середовищі і розрахована на 36 занять упродовж 

року (Жуковський, 2012, с. 19). Зміст навчального матеріалу побудований на 

основі моралі християнського віровчення. Відповідно вимоги щодо рівня 

підготовки дошкільників співвідносяться з моральними правилами з позиції 

Святого Письма. До кожного розділу прописано оригінальні заняття у змісті 

яких, окрім «Євангельських історій» за мотивами оповідань О. Меня, 

використовуються літературні твори морально-духовної спрямованості. 

Зокрема, оповідання Б. Огульчанського, М. Онисько, В. Сухомлинського та 

ін., вірші В. Зибкіна, А. Костецького, О. Мікули, В. Паронової, 

М. Приходько, І. Щедрика, Т. Яременко. 

Основою навчальної програми «Духовно-моральне виховання дітей 

дошкільного віку на християнських цінностях» є Біблія та інші християнські 

джерела, які відповідають Святому Письму (Духовно-моральне виховання 
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дітей дошкільного віку на християнських цінностях, 2012). Програма 

спрямована на формування характеру та світогляду дитини, що складається з 

уявлення про першопричину буття, походження природи та людини, сім’ї та 

суспільства відповідно до християнського віровчення. Тематичними 

розділами  програми є такі: Світ – чудовий задум Творця; Дитина – Боже 

творіння; Любов – найвища заповідь Христа; Моральні закони Святого 

Письма; Моральні чесноти у старозавітних образах; Любов і милосердя в 

земному житті Ісуса Христа; Християнські свята в культурі українського 

народу; Виховання патріотизму на прикладах національної духовної 

культури. З метою морально-духовного виховання у старшому дошкільному 

віці, автори програми, окрім Біблії, радять використовувати літературні 

твори Т. Шевченка, Л. Українки, І. Франка.   

У програмі з морального виховання дітей дошкільного віку 

«Скарбниця моралі» завданнями освітньої роботи з дітьми шостого року 

життя є: «Розкрити дітям особистісний зміст моральних цінностей 

(справедливість, чесність, доброта, повага тощо); Формувати у дітей 

моральні еталони поведінки на основі засвоєння ними норм і правил; 

Закріпити уявлення про моральну поведінку, що засвоєні попередньо; 

сприяти опануванню нових – проявляти уважність, турботу, привітність, 

взаємодопомогу; Виховувати доброзичливість, дружні, товариські взаємини з 

однолітками та іншими людьми; Продовжувати культивувати вміння з 

повагою ставитися до старших, виконувати їхні вимоги, встановлені правила 

поведінки; Розвивати емоції та моральні мотиви поведінки, які сприяють 

налагодженню міжособистісних взаємин із дорослими та однолітками; 

Навчати дітей бути чуйними до ровесників і старших, розвивати здатність до 

співпереживання, вміння вирішувати конфлікти, бажання допомогти; 

Продовжувати формувати етичні уявлення дітей про добро, чуйність, 

правдивість, справедливість, сміливість і боягузтво, скромність і зазнайство; 

виховувати гуманні почуття і негативне ставлення до аморальних якостей; 

Посилити увагу до формування основ морально-вольових якостей 
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особистості дитини: організованості, дисциплінованості, самостійності в 

поведінці, взаєминах і спільній діяльності, відповідальності і наполегливості 

в досягненні позитивних цілей; Виховувати етично-оцінні засоби 

спілкування. Навчати дітей встановлювати контакт під час спілкування; 

Формувати вміння адекватно оцінювати свої вчинки та вчинки інших людей; 

Продовжувати формувати звички культурної поведінки, сприяти 

спілкуванню з ровесниками і дорослими; виховувати культуру діяльності, 

прагнення досягати позитивного результату в індивідуальній і спільній 

діяльності. Вдосконалювати знання правил і навички поводження у 

громадських місцях». (Лохвицька, 2014, с. 63). Через зміст тематичних 

модулів «Про мораль знати – негараздів уникати», «Дорослих поважати і 

чемним зростати», «З дітьми дружно жити і їх розуміти», «Довіру проявляти 

і співпереживати», «Гарних манер набувати і ввічливим ставати», «Добрі 

справи творити і завжди їм радіти», «У злагоді бути – про образи забути», 

«Себе оцінити і кращим зробити» у програмі поглиблено висвітлено змістові 

компоненти, що розкривають питання морального виховання дітей, які 

представлені в усіх освітніх лініях інваріантної складової: формування 

етичних уявлень, розвиток моральної свідомості і саморегуляції, гуманних 

почуттів і емоцій, навичок моральних взаємин з довколишніми і моральної 

поведінки, моральних якостей тощо. У програмі наявний орієнтовний перелік 

творів дитячої художньої літератури моральної спрямованості. Так, для 

старшого дошкільного віку автор програми радить читати твори Г. Бойка, 

Н. Григор’євої, Г. Демченка, Т. Коломієць, А. Костецького, В. Маяковського, 

В. Нестайка, М. Носова, В. Осєєвої, М. Пригари, В. Сухомлинського, 

Л. Толстого, Ю. Федьковича, І. Франка, Д. Чередниченка, Ю. Шкрумеляка 

(Лохвицька, 2014, с. 80). 

Програма з розвитку соціальних навичок ефективної взаємодії дітей від 

4 до 6-7 років «Вчимося жити разом» (Парціальна програма з розвитку 

соціальних навичок ефективної взаємодії дітей від 4 до 6–7, 2016)за словами 

її розробників «відображає накопичений досвід українського дошкілля щодо 
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розв’язання проблем соціально-морального, комунікативно-мовленнєвого 

розвитку дітей дошкільного віку. Водночас ця програма робить новий акцент 

на посиленні змісту, форм, методів і прийомів психолого-педагогічної роботи 

з дітьми та батьками вихованців в умовах гнучкого реагування на сучасні 

соціокультурні виклики та запити суспільства. Вона орієнтована на 

утвердження в житті дитини загальнолюдських і національних цінностей» 

(Піроженко & Хартман, 2016, с. 4). Метою психолого-педагогічних дій 

дорослих згідно програми «Вчимося жити разом» є сформованість таких 

якостей дитини, як «емоційно-ціннісне ставлення до себе та іншої людини, 

інтерес до нової інформації та діяльності, пов’язаної з категорією «людина»; 

позитивна картина світоглядних морально-етичних уявлень про себе та 

навколишній світ, уміння аналізувати та диференціювати такі моральні 

поняття, як «доброта», «чуйність», «справедливість», «дружба», «чесність», 

«товариськість» тощо. розвинена потреба та прагнення активної діяльності з 

іншою людиною, здатність реалізувати спільну діяльність із дорослими та 

однолітками, що спрямована на досягнення позитивних цілей, розвинена 

здатність дитини в ситуаціях невизначеності або конфлікту робити вибір на 

основі ціннісних орієнтацій, які відповідають духовності, утвердженню 

життя, безпеки та здоров’я людини» (Піроженко & Хартман, 2016, c.8). 

Програма містить чотири змістові напрями, а саме: «Простір, дружній до 

дитини», «Я та інші люди», «У злагоді та радощах творимо добрі справи», 

«Ми поруч із тобою». Так, за першим змістовим напрямом «Простір, дружній 

до дитини» передбачається пошук «свідомої, смислової взаємодії» з 

дорослими, причетними до світу дитинства, «всі форми роботи, які 

активізують пошук смислів у ціннісних орієнтаціях дітей та дорослих» 

(Піроженко & Хартман, 2016, с. 9). Завданнями освітньої роботи з дітьми 5-

го року життя за другим змістовим напрямом «Я та інші люди» є: 

«Виховувати чуйне ставлення до близьких, формувати уявлення про 

моральні норми між людьми: доброзичливість, турботливість, чесність, 

правдивість. Виховувати почуття взаємодопомоги, дружби, шанобливого 
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ставлення до людей, милосердя до рідних, близьких, однолітків, уміння 

встановлювати контакти з дорослими та дітьми. Формувати первинні 

уявлення про дружні, позитивні стосунки між дітьми (дружба, любов, 

доброзичливість — зближує людей, сприяє емоційному здоров’ю). 

Забезпечувати становлення моральної позиції дитини, розвивати ціннісні 

орієнтири, інтереси та потреби. Вчити правильно оцінювати власні вчинки та 

вчинки ровесників. Учити орієнтуватися в моральних людських взаєминах 

(«добре» — «погано» Стимулювати в дітей прагнення до позитивного образу 

«Я» з характерними моральними якостями. Ознайомлювати дітей із тим, 

якими мають бути стосунки з однолітками. Вчити дітей розмірковувати про 

різні події, ситуації, вчинки, діяльність дорослих і дітей, встановлювати 

елементарні причинно-наслідкові зв’язки та залежності між ними й 

наслідками, оцінювати їх. Пояснювати, що конфлікти, сварки, бійки 

призводять до образ, впливають на настрій, погіршують стан здоров’я» 

(Піроженко & Хартман, 2016, c. 11). З-поміж завдань освітньої роботи з 

дітьми 6-го року життя за означеним напрямом виокремимо такі: «Розвивати 

в дітей здатність співпереживати та співчувати іншим. … Сприяти засвоєнню 

уявлень про духовний ідеал людини, збагаченню власного емоційного 

досвіду та виробленню певного ставлення до самого себе. Давати уявлення 

про те, що суспільство засуджує негативні вчинки людей. Вчити поводитися 

відповідно до норм моралі, давати оцінку власним негативним вчинкам, 

формувати негативне ставлення до поганих вчинків. Формувати в дітей 

моральні еталони поведінки на основі засвоєння ними норм і правил. 

Виховувати доброзичливість, дружні, товариські взаємини з однолітками та 

іншими людьми. Розвивати моральні мотиви поведінки, які сприяють 

налагодженню міжособистісних взаємин із дорослими та однолітками. 

Формувати основи морально-вольових якостей особистості дитини: 

організованості, дисциплінованості, самостійності, відповідальності, 

наполегливості в досягненні позитивних цілей. Розвивати вміння 

орієнтуватися в людських взаєминах, відчувати та усвідомлювати 
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недоброзичливе та добре ставлення до себе, помічати зміни настрою 

близьких людей. Вчити передбачати наслідки своїх вчинків (негативні – 

осуд, позитивні – схвалення дорослого). Формувати почуття власної гідності, 

поваги до себе та інших людей. Формувати усвідомлення необхідності 

дотримання моральних правил поведінки. Давати знання про поведінку дітей 

у дитсадку, на вулиці, в лікарні, крамниці, транспорті. Формувати 

переконання, що гарна поведінка забезпечує радісне життя, сприяє 

соціальному здоров’ю. Формувати здатність до правильного морального 

вибору (Піроженко & Хартман, 2016, c. 13–14). 

Завдання освітньої роботи за третім змістовим напрямом «У злагоді та 

радощах творимо добрі справи» спрямовані на поведінкові досягнення 

дитини, «розвиненість активної потреби співпрацювати з іншими людьми з 

метою досягнення конструктивного позитивного результату (допомогти, 

покращити, порадувати, створити, зберегти, досягнути та ін.); розвинені 

життєві навички позитивної ефективної взаємодії з близьким оточенням, 

здатність адаптуватись і творчо застосовувати знання безпечної поведінки в 

нових ситуаціях, у ситуаціях невизначеності або непорозуміння з іншими, 

керуючись у виборі своїх дій морально-етичними принципами та цінностями, 

що відповідають духовності та нормам моралі, забезпечують опірність 

негативним впливам» (Піроженко & Хартман, 2016, c. c.25). 

Автори програми використовуючи компетентнісний підхід, з-поміж 

показників та рівнів сформованості компетенцій дитини 6–7-го року життя 

називають: уміння адекватно поводитися в колективі, бути ввічливою, 

вихованою, приймати правильні рішення в різних життєвих ситуаціях; 

наявність сформованих уявлень про доброту, гуманність, чесність, 

справедливість як про важливі якості взаємин між людьми та керування 

ціннісними орієнтаціями в житті; прояв прихильності до дорослих та 

однолітків; уміння висловлювати своє ставлення; прагнення позитивної 

оцінки оточуючих; здатність до особистісного контакту з дорослими; уміння 

регулювати свої емоції тощо (Піроженко & Хартман, 2016, с. 27). 
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Зміст роботи за четвертим змістовим напрямом «Ми поруч із тобою» 

передбачає взаємодію міждисциплінарних фахівців щодо організації 

індивідуальної психологічної допомоги дітям із проявами поведінкових 

розладів, страхів, агресії та дітям, які потребують супроводу й підтримки 

особистісного розвитку (Піроженко & Хартман, 2016. с. 28). 

У програмі з організації театралізованої діяльності в закладі дошкільної 

освіти «Грайлик» (Програма з організації театралізованої діяльності в 

дошкільному навчальному закладі, 2014) з-поміж освітніх завдань з дітьми 

старшого дошкільного віку виокремимо такі: «На основі аналізу художніх 

творів формувати уявлення про позитивні та негативні моральні якості, 

навчати розуміти, як вони проявляються в поведінці. Навчати давати 

вмотивовану моральну оцінку поведінці персонажів, розвивати вміння 

робити моральний вибір. Сприяти усвідомленню необхідності дотримання 

соціально прийнятих норм поведінки (Березіна, Гніровська & Линник, 2014, 

c. 24); «…заохочувати бажання підтримувати партнера, допомагати йому, 

доброзичливо з ним спілкуватися, вступати у діалог, ставати на його місце…. 

Стимулювати прагнення дитини дошкільного віку до самореалізації, 

самоствердження, саморозкриття себе з кращого боку» (Березіна, Гніровська 

& Линник, 2014, c. 25). 

Отже, комплексні та парціальні програми приділяють увагу морально-

духовному вихованню дітей дошкільного віку. Однак не в усіх програмах 

моральні якості розглядаються через призму духовності, через формування 

почуття власної гідності, усвідомлення необхідності дотримання моральних 

правил поведінки. Зазначимо, що недооцінюється значення художньої 

літератури в морально-духовному вихованні сучасної дитини.  

Морально-духовне виховання автори програм подають в усіх освітніх 

лініях інваріантної складової. Ми згодні, що специфічність реалізації 

окреслених у програмах завдань полягає в тому, що морально-духовне 

виховання неможливо здійснювати відокремлено від інших процесів, 

оскільки це є постійна і неперервна робота, яка не відмежовується від 



 

 

157 

загальної канви виховної взаємодії між дитиною і дорослим. Однак, на нашу 

думку, простежується недостатня чіткість висвітлення в них морально-

духовного виховання. Викликає занепокоєння змістовність розділів 

«художня література». Так, у багатьох програмах наведено орієнтовний 

перелік художніх творів, рекомендованих для читання дітям. Проте, суттєвим 

недоліком цих розділів є те, що вони нівелюють у собі, філологічну складову, 

передають одне й те саме коло дитячого читання, що переходить із програми 

в програму, обмежується звичним переліком імен авторів, який зовсім не 

містить сучасної української та світової літератури, в контексті якої має 

зростати дитина. Не має чіткої відповідності між організацією морально-

духовного виховання і художньою літературою та фольклором як засобом 

його здійснення. 

Щодо проаналізованих парціальних програм то вони, зокрема програма 

«Духовно-моральне виховання дітей дошкільного віку на християнських 

цінностях», містять у своєму змісті усі завдання морально-духовного 

виховання дошкільників. Однак спрямованість завдань звужена або за 

рахунок засобу (християнські цінності, театралізована діяльність), або 

зводиться у бік лише морального виховання дитини дошкільного віку 

(програми «Скарбниця моралі», «Вчимося жити разом», «Грайлик» тощо).  

Змістом морально-духовного виховання у програмах зазвичай є 

формування таких морально-духовних цінностей дошкільника, як: повага до 

старших, дружні відносини з однолітками, уміння відповідно відкликатися на 

горе і радість інших людей, домагатися дієвого прояву гуманних почуттів і 

відносин, їх суспільної спрямованості, виховання початків відповідальності. 

Однак, головний акцент робиться на формуванні колективістської 

спрямованості дітей. Завдання полягає не так у вихованні співпереживання й 

співчуття до іншого, як у формуванні почуття свого зв’язку з групою та 

усвідомлення себе частиною колективу. При такому підході людська 

особистість (як своя, так і іншого) не виділяється, а, навпаки, стирається і 

розчиняється в колективі. Тобто, припускається, що і формування навичок 
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поведінки і знання моральних норм є запорукою ефективності морально-

духовного виховання. Однак, формування комунікативних навичок і 

«моральних звичок» передбачає автоматичне відтворення правила або зразка 

поведінки у відомій ситуації. Це досягається, з одного боку, наслідуванням 

моделі (зразком), а з іншого – через заохочення правильних і засудження 

неправильних дій. 

Аналіз представленого у параграфі матеріалу свідчить, що існують 

значні недоліки у вирішенні завдань морально-духовного виховання, з-поміж 

яких недостатня чіткість висвітлення морально-духовного виховання у 

програмах, спірна змістовність розділів «художня література», нівелювання 

їх філологічної складової, «законсервованість» у часі, обмеженість змісту 

останньої, невідповідність між організацією морально-духовного виховання і 

художньою літературою та фольклором як засобом його здійснення. Усе це 

не відповідає сучасним запитам дитини дошкільного віку.  

 

 

2.3. Духовна культура педагога як чинник морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури  

 

 

Професія педагога на державному рівні має стати провідною, як в 

соціальному, так і в економічному плані. Педагог не повинен бути лише 

транслятором знань, а насамперед особистістю, яка формує морально-

духовні цінності молодого покоління. Про значимість особистості вихователя 

в житті дітей, зміст професійної підготовки вихователя писали видатні 

педагоги минулого (Я. Коменський, Й. Песталоці, Ж.-Ж. Руссо, 

К. Ушинський, С. Русова, Х. Алчевська, В. Сухомлинський та ін.). Так, у 

статтях К. Ушинського відчувається намагання підняти авторитет 

вихователя, показати його величезну суспільну цінність. Великий педагог 

затвердив думку про те, що позиція вчителя, вихователя ‒ найважливіша 
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ланка педагогічного процесу: «...вплив особистості вихователя на молоду 

душу становить ту виховну силу, яку не можна замінити ні підручниками, ні 

моральними сентенціями, ні системою покарань і заохочень» (Ушинський, 

1985, с. 15−16). 

Теоретичне осмислення новітніх тенденцій проблеми духовної 

культури у вітчизняній психолого-педагогічній науці знаходимо у праця 

Г. Авдіянц (2006), І. Беха (2006), О. Сухомлинської (2005), Г. Шевченко 

(2005) та інших. Комплекс питань професійного становлення педагога, 

єдності професійної та духовної культури вчителя подано в дослідженнях 

А. Маркової (1993), О. Омельченко (2005), М. Роганової (2007), акмеологічні 

основи професійного розвитку вчителя – у працях А. Реан, Н. Бордовскої, 

В. Розум (2010), В. Сластьоніна (1987). 

З початку третього тисячоліття все більше визнається значення 

духовної культури у вирішенні магістральних напрямів розвитку людського 

суспільства, зокрема освітньо-виховного напряму. Так, за останні роки 

опубліковано низку монографій, наукових статей щодо формування духовної 

культури студентів, зокрема, Г. Авдіянц (2006), В. Долженко (2006), 

О. Климишин (2004), С. Кримського (2003), О. Омельченко (2005), 

Г. Шевченко (2005) та інші. У сучасному науковому дискурсі актуалізуються 

численні питання, пов’язані з дослідженням взаємозв’язку духовності, 

духовної культури та освітньої галузі, зокрема теоретико-методологічні 

засади формування духовно-творчого потенціалу студентської молоді. 

Однак і сьогодні є подальша затребуваність теоретичного 

обґрунтування поняття «духовна культура» в сучасній вищій школі. 

Оскільки, дотепер не розроблені як конкретні шляхи формування духовної 

культури в період загально-професійної підготовки майбутніх вихователів, 

так само не має дослідження в контексті якого духовна культура 

розглядається як необхідна складова підготовки майбутнього вихователя до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 
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літератури, здатного до трансляції духовних і моральних цінностей та ідеалів 

дітям дошкільного віку засобами мистецтва слова. 

Тому розпочнемо розгляд проблеми виховання майбутніх педагогів-

вихователів, а саме формування їх духовної культури, з визначення 

ключових для розуміння означеного феномена позицій. Духовну культуру 

розглядатимемо як фундамент професійної підготовки майбутнього 

вихователя, найважливіший чинник морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. Тому вочевидь, що і поняття 

духовної культури необхідно розглядати крізь призму духовності. Духовність 

є одним із основних уявлень духовної культури особистості. 

Зазвичай духовну культуру визначають як частину культури, яка 

охоплює мистецтво, релігію, філософію, мову ідеологію, право, етику 

традиції, звичаї, вірування і становить сукупність поглядів і переконань 

народу; сукупність яскраво виражених духовних, матеріальних, 

інтелектуальних і емоційних ознак, які характеризують суспільство 

(Авдіянц, 2006; Бондаренко, 2013). Духовна культура за філософським 

енциклопедичним словником, це – частина культури, до складу якої входять 

мистецтво, релігія, філософія; це культура самоактуалізації, творчого 

зростання та пізнання світу людини як особистості (Шинкарук, 2002). 

Духовна культура охоплює не тільки мистецтво, зокрема літературу, 

але й спосіб життя, основні права людини, системи цінностей, традицій та 

вірування. За визначенням Б. Степанишина, духовна культура – це 

«багатогалузева система, яка охоплює мову, мистецтво, науку, ідеологію, 

право, етику, релігію, традиції, звичаї, вірування, тобто все те, що складає 

духовний світ народу, сукупність його поглядів і переконань» (Степанишин, 

1996, с. 82). Кожна з цих складових культури розвивається за спільними для 

всіх законами, але водночас має свої специфічні особливості. Як зазначає 

автор «поступ духовної культури не ізольований, він перебуває в 

найтіснішому зв’язку з економічним і політичним розвитком суспільства. 

Отже, розвиток суспільства (його економіки і політики) в такій самій мірі 
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залежить від стану духовної культури, як духовна культура впливає на 

виробничі відносини. Рівень культури народу визначається не тільки 

високими здобутками в галузі науки, літератури, а й тим, як ці здобутки 

позначаються на повсякденному житті» (Степанишин, 1996, с. 82). 

У монографії А. Улєдова «Духовне життя суспільства: Проблеми 

методології дослідження» (1980 р.) виділено компоненти духовної сфери ‒ 

духовне виробництво, духовні потреби і споживання, духовні відносини і 

спілкування. Вчений обґрунтовує положення про те, що духовна культура  це 

не тільки сукупність духовних цінностей, а й активна творча діяльність 

людей з освоєння світу, така як виробництво, зберігання, розповсюдження і 

споживання духовних цінностей (Улєдов, 1980, с. 68−72, 169−171). Йохан 

Хейзінга у праці «У тіні завтрашнього дня» визначає духовні цінності як 

всеохоплюючі галузі духовного, інтелектуального, морального та 

естетичного (Хейзинг, 1992, с. 259). 

За словами Г. Селевка, духовна культура охоплює діяльність свідомості 

і емоцій людини (індивідуальна культура) і продукти духовного виробництва 

(наука, мораль, виховання, освіта, включаючи філософію, етику, естетику, 

мистецтво, літературу, міфологію, релігію) (суспільна культура) (Селевко, 

2006, с. 530). Зміст сутності духовної культури у розумінні вченого 

відображено у рисунку 2.1. 
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-  

Рис. 2.1. Структура духовної культури (за Г. Селевком) 

 

Як бачимо з рисунка 2.1, духовна культура, на думку Г. Селевка, 

розподіляється за а) ціннісною сферою особистості: буттєві цінності 

особистості:буття, свідомість, світосприймання; духовно-моральні цінності 

особистості (добро, гуманізм, совість, честь, праця, патріотизм); естетичні 
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цінності особистості (ідеал, сприйняття, переживання, оцінка, смак; 

інтелектуальні цінності особистості (ерудиція, мислення, творчість); 

б) локалізацією духовної культури: загальнолюдська; етнічна, національна; 

регіональна; субкультура; колективна; індивідуальна; в) за областю людської 

діяльності: художня; трудова; навчальна; політична; інформаційна; побутова; 

духовна культура дозвілля; духовна культура спілкування; г) за видом 

художньої діяльності (видом мистецтва): літературна, театральна, музична, 

зображувальна, танцювальна, телевізійна, радіомовлення, андеграунд. 

Означена схема дозволяє конкретизувати, на скільки це можливо, розуміння 

духовної культури особистості та її проявів у різних видах діяльності. 

Духовна культура виконує низку функцій: ігрову, виховну, 

людинотворчу або гуманістичну, пізнавальну (гносеологічну) семіотичну, 

функцію інтелектуального та естетичного розвитку, трансляційну, 

соціалізуючу або адаптаційну, нормативно-комунікативну (Бабосов, 2001,  с. 

192–193; Маркова, 2004, с. 10–11; Мартиненко, 2008, с. 102−108, с. 105−106; 

Тощенко, 1998, с. 375−376). Визначені представниками різних галузей науки 

функції культури у реальному житті тісно й нерозривно пов’язані між собою, 

утворюючи єдине ціле культури як форми існування і розвитку людської 

природи. Завдяки духовній культурі з її функціями відбувається розвиток 

особистості, її поглядів, світогляду, ціннісних орієнтацій, настановлень, 

освоєння надбань світової і вітчизняної культури, відбувається передача 

знань, умінь, навичок від покоління до покоління, від особистості до 

особистості. 

Намагання людини вдосконалювати свій внутрішній світ на основі 

загальнолюдських, національних, і навіть професійних цінностей є одним із 

проявів духовної культури. Так, Г. Селевко розглядає духовну культуру 

особистості як здатність до засвоєння, реалізації, створення нових цінностей 

в практичній діяльності. Звідси два напрямки означеної здатності: засвоєння 

загальнолюдських цінностей особистістю і власна творча діяльність, 

орієнтована на створення нових цінностей (Селевко, 2006, с. 531). 
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Як зауважує Г. Шевченко, «духовна культура створює особливий світ 

цінностей, формує і задовольняє наші інтелектуальні та емоційні 

потреби» (Шевченко, 2005, с. 222). Далі вчена пояснює: «духовна культура ‒ 

це продукт суспільного розвитку, її основне призначення полягає у 

продукуванні свідомості, які існують переважно в ідеальному вигляді: 

поняття, уявлення, вірування, почуття і переживання, доступні свідомості і 

розумінню всіх людей» (Шевченко, 2005, с. 222). Тобто, духовна культура є 

серцевиною особистості, в основі якої інтелектуальний, моральний та 

естетичний аспекти. 

Існують вузькі визначення духовної культури, як «прагматично 

незацікавленої діяльнісної здібності людини до творення і залучення до 

високих загальнолюдських цінностей» (Оганов & Хангельдиєва,2001, с. 353). 

Такий підхід заснований на пріоритеті духовності як онтологічного поняття, 

духовності, заснованої на внутрішній свободі особистості і виявляється у 

високих моральних, естетичних, інтелектуальних орієнтаціях. 

Однак духовна культура ‒ це ширше поняття, ніж культура, яка 

відповідає духовності. Духовність ‒ це, в першу чергу, квінтесенція 

моральних і творчих орієнтацій особистості. А духовний світ може являти 

собою боротьбу суперечностей, взаємовиключних начал. Духовність 

належить до вищих прошарків культури. Так, М. Мамардашвілі, вказуючи на 

допоміжну роль мислення, думки у культурі зауважує, щоз будь-яких висот 

культури можна зірватися. Тому «щоби думка була, повинна бути воля, щоби 

була думка», і саме це називається «чистою думкою» (Мамардашвілі, 1989). 

Духовна культура ‒ це потік продуктів духовного досвіду (Кребер 

& Клакхон, 2000, с. 76), сума усіх досягнень, сукупність складних етичних, 

релігійних, естетичних і інших знакових норм. 

Формування духовної культури майбутніх педагогів не можливе без 

утвердження духовних цінностей національного значення. Як зазначав 

О. Потебня, кожний народ, кожна нація вносять свій вклад до розвитку 

духовної культури людства, що відображає специфіка національної мови й 
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зумовленого нею світосприйняття, яке відображається у різноманітних 

продуктах народної творчості (Потебня, 1999, с. 87). Щоб любити і цінувати 

свою національність слід пройнятися її духом. Національність потрібна не 

для того, щоб викликати в собі гординю і пихатість відносно генетичної 

причетності до того чи іншого народу, а для того, щоб зберегти і затвердити 

в серцях надбання народної історії, заповіти та ідеали предків, щоб згідно 

цих ідеалів удосконалювати своє життя. 

Отже, духовна культура особистості не уявляється без національних 

цінностей, які є в її змісті, адже особистість, зростає на ґрунті своєї 

національної самосвідомості, самовизначеності, які проявляються в її 

оточенні певною відповідною йому мірою. Розробка, аналіз та здійснення 

процесу формування духовної культури особистості повинні бути 

стратегічним напрямом у формуванні національної самосвідомості, 

пробудженні національної гідності, розвитку української культури і мови. 

Духовна культура передбачає здатність мислити, аналізувати себе і 

своє оточення, і водночас ідентифікувати своє «я» в контексті розвитку 

суспільства. Вона примушує нас бути гуманними, розумними, і водночас 

критично мислячими особистостями із почуттям моральних зобов’язань. 

Завдяки духовній культурі розрізняємо цінність і робимо власний вибір, 

виражаємо і пізнаємо себе, усвідомлюємо свою незавершеність, піддаючи 

сумніву свої досягнення, і невпинно шукаємо новий смисл буття, творимо 

дійсність, долаючи власні межі. 

З-поміж причин, які ускладнюють формування духовної культури 

вихователя виокремлюють: «відсутність достатності знань у дошкільних 

працівників про духовність та духовні цінності; обмеженість знань 

регіональної культурно-історичної спадщини та недостатнє їх використання 

в роботі з дошкільниками; наявність в системі роботи ЗДО значного 

дисбалансу розвитку інтелектуальних фізичних здібностей і недостатня увага 

до духовного аспекту особистості; не всі педагоги мають необхідні 

особистісні якості для об’єднання батьків та дітей в єдиний колектив та 
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створення позитивного мікроклімату, насиченого взаємними почуттями 

дружби, любові, краси; недостатньо чітка орієнтація на самопізнання, 

розуміння іншої людини, потреба підвищення професійного рівня» 

(Дорогань, 2005). 

Все це засвідчує необхідність усвідомлення феномена «духовна 

культура» майбутнього вихователя через її структурні компоненти. Тому 

надалі у цьому розділі, розглянемо складну сутність структурних 

компонентів духовної культури особистості майбутнього вихователя як 

передумови його підготовки до морально-духовного виховання 

дошкільників. 

У науковій літературі є різні підходи до розгляду структури духовної 

культури. У структурі духовної культури особистості виокремлюють її 

ідеали, завдяки яким формуються ціннісні орієнтири й усі інші елементи 

духовності. Ці ідеали здавна прийнято було уважати абсолютними, тобто 

вічними й незмінними. Учені (Євтух, Марушкевич & Чепак,2003), вважають, 

що духовна культура «вбирає в себе всі процеси, пов’язані з духовним 

перетворенням, переведенням універсуму зовнішнього буття у внутрішній 

всесвіт особистості». А освіта і виховання – основа розвитку духовності. 

Існує думка, що духовність неможливо обчислити сумою знань і 

навичок, ї її результатом може бути тільки духовний досвід. Духовний досвід 

особистості набуває чи не найважливішого значення у контексті формування 

духовної культури. До основних видів духовного досвіду традиційно 

відносять моральний, релігійний, естетичний і теоретичний. Існують 

принципово різні підходи до аналізу духовного досвіду в релігії і філософії. 

Однак, як зауважує С. Токарєва, «духовний досвід має свій власний 

визначений зміст, яке не розкладається на моральний, релігійний та інші 

аспекти» (Токарєва, 2003, с. 16). У рамках когітальної парадигми в філософії 

«духовний досвід ототожнюється зі свідомим досвідом розумової діяльності і 

моральною поведінкою, а його рефлексивне усвідомлення покладається на 

гнесіологію та етику» (Токарєва, 2003, с. 17). 
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В естетиці духовний досвід розглядається як набута здатність 

особистості до самоусвідомлення та цілеспрямованого вдосконалення, 

гармонізації власного світу змістом моральних, релігійних, естетичних 

духовних цінностей через світ героїв мистецтва і художню досконалість 

творів (Мовчан, 2011). Мистецтво є відображенням в художній формі 

уявлень людини про світ, про довколишнє, тому є найефективнішим 

джерелом формування естетичної досконалості духовного досвіду. Духовний 

досвід, закріплений у мистецтві «у символічно-образній формі, постає в його 

істині як досвід моральнісний. В ньому ідеал людяності здобуває свою 

повноту не лише як естетично-художня реальність. Він постає дійсним і 

звернений до дійсності, оскільки досконале естетичне формування завжди 

базується на моральності відношення до предмета небайдужості» (Мовчан, 

2011). 

І. Юстус духовний досвід розглядає в якості компонента змісту 

університетської освіти. Вчена зауважує, що разом з опануванням 

студентами досвідом застосування знань, способами вирішення професійних 

і дослідницьких завдань, творчим досвідом, вони повинні оволодіти і 

духовним досвідом, тобто досвідом ставлення до світу через інтуїтивне 

осягнення душевного світу людини у співвідношенні зі світом культурних 

цінностей (Юстус, 2002). 

Розглядаючи духовну культуру як педагогічну категорію, важливо 

відзначити, що у навчально-виховному процесі ЗВО її сутність проявляється 

через задоволення духовно-культурних потреб, серед яких важливими є 

інтелектуально-пізнавальні, особистісно-орієнтовані, морально-етичні 

потреби.  

Отже, у контексті розуміння місця духовної культури у професійному 

становленні неабияке значення мають духовні потреби особистості. Як 

зазначав М. Каган «виховання – це ніщо інше як формування духовних 

потреб» (Каган, 2007, с. 654−660). Духовні потреби так само як і духовні 

цінності бувають пізнавальними, моральними, естетичними тощо. 
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Виникнення пізнавальних потреб пов’язано з необхідністю одержувати 

об’єктивну інформацію про навколишній світ, щоби мати можливість 

адекватно у ньому орієнтуватися та його перетворювати. Спочатку 

пізнавальні потреби вплетені у матеріально-практичне життя людей і 

починають виокремлюватися із світу матеріальних потреб, набувати 

переважно духовного характеру лише на достатньо високому рівні розвитку 

суспільства. Але ця можливість є вже у специфіці людського існування. 

Прагнення до задоволення духовних потреб призводить до вироблення та 

переживання духовних цінностей, це потреба духу живитися красою 

художніх форм, перебувати у творчій взаємодії з ідеальним світом духовних 

скарбів, щоби надалі прирощувати духовний досвід людства. Свобода 

волевиявлення, як незалежність у своїх вчинках і діях, упевненість у собі, як 

свобода внутрішніх протиріч – є важливими духовними потребами 

особистості. 

Духовні потреби тісно взаємопов’язані з духовними цінностями. До 

загальнолюдських цінностей відносяться категорії любові, щастя, дружби, 

фізичне і психічне здоров’я, можливість займатися творчістю, 

насолоджуватися красою природи й мистецтва. Рівень духовних цінностей 

або переконань є головним у структурі людської особистості. Це означає, що 

людина вибудовує своє життя, виходячи із своїх (або чужих, прийнятих на 

віру) цінностей. Знаючи систему цінностей особистості, можливо 

передбачити подальшу її поведінку або реакцію її в складних ситуаціях. У 

кожної людини є власний перелік значимих духовних потреб і цінностей, 

який з плином часу може зазнавати деяких змін.  

З огляду на це, особливого місця набуває процес свідомого 

саморозвитку особистості. Як зауважує О. Целякова, значущість свідомого 

саморозвитку особистості стає очевидною в контексті формування духовної 

культури особистості студента (Целякова, 2008, с. 45–54). Свідомий 

саморозвиток особистості (Роджерс & Фрейберг, 2002; Гегель,2000) – 
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внутрішній процес, визначений спосіб реагування людини на вплив 

середовища, усвідомлене вдосконалення людиною самої себе.  

На думку О. Колісника, саморозвиток виявляє себе у творчому 

нададаптивному ставленні особистості до самої себе, який реалізується 

творенням нових можливостей як побічних продуктів перетворюючого 

впливу людини на свій зовнішній та внутрішній світ (Колісник, 2007, с. 78–

93). Саморозвиток особистості є її свідомим пошуком і творенням самої себе 

і свого буття у світі через породження просоціальних і нададаптивних 

життєвих актів, які реалізують надособистістні смисли (Колісник, с. 78–93). 

У процесі свідомого духовного саморозвитку неабияке місце займають 

процеси духовного ототожнення (Осипов, 2010). Духовне ототожнення 

особистістю себе з над особистісною вартістю переживається як служіння їй, 

як трансцендентний вихід за межі рефлексивної картини світу та «Я-

концепції»; воно знімає психічні захисти та корегує девіантну поведінку; 

здатність до духовного ототожнення здійснюється у єдності з формуванням 

професійної культури дій. 

Духовна культура надалі формує особистісну самооцінку майбутнього 

вихователя в системі суспільних та індивідуальних відносин, виражає його 

життєву позицію, яку той формує у своїх вихованцях. Вона утверджує й 

оприлюднює його особисте ставлення до життя. Діти тягнуться до такого 

вихователя як до взірця й позитивного прикладу для наслідування. Духовна 

культура педагога врегульовує його теоретичну (пізнавальну) і практичну 

діяльність, ставлення до дійсності. Вона обумовлює його на безпосереднє 

«творення добра», сповідувати й реалізовувати в своїх вихованцях 

загальнолюдські цінності, сіяти вічне, добре, справедливе, виховувати віру, 

надію і любов (Дорогань, 2005). 

Духовна культура дозволяє молодій людині не тільки успішно 

вирішувати життєві проблеми, позитивно сприймати життя в цілому, але й 

відкриває перед нею можливість максимально реалізувати свої здібності й 

ідентифікувати свої цінності. Отже, розвиток духовної культури майбутнього 
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вихователя, складний процес глибинного саморозвитку його особистості 

неминуче веде до підвищення його професійної педагогічної культури. 

Духовна культура певною мірою пов’язана з творчістю. Творчість 

виступає як реалізація свободи, шлях до гармонізації буття. З цього приводу 

М. Бердяєв писав «Справжня творчість людини повинна в героїчному зусиллі 

прорвати невільницьке царство об’єктивації ... і вийти на свободу, до 

перетвореного світу, світу екзистенціальної суб’єктивності і духовності, 

тобто автентичності, до царства людяності, яка може бути лише царством 

боголюдяності» (Бердяєв,2013. с. 392–393). Отже, між духовністю і 

творчістю існує сакральний зв’язок, а бажання реалізувати себе у творчості є 

одним із проявів духовності і духовної культури. Суб’єкт творчості здатний 

реалізувати своє завдання лише у взаємодії з духовним досвідом людства. 

Якщо людина, за словами А Галіна, «засвоїла творчість повною мірою і за 

процесом її протікання, і за результатами – це означає, що вона вийшла на 

рівень духовного розвитку: їй доступні переживання моментів єднання усіх 

внутрішніх сил» (Галін, 1989, с. 29). 

На думку вчених (Шаргородська, 2004), поєднання науки й мистецтва, 

формування бажань майбутнього педагога до самовдосконалення під 

впливом отриманих художніх образів є найбільш дієвим з-поміж усіх 

підходів у формуванні духовної культури майбутніх педагогів. Поділяючи 

цю думку, вважаємо, що з метою формування духовної культури майбутніх 

вихователів навчально-виховну роботу у вищому навчальному закладі слід 

націлити на розвиток культури мислення, мовлення, почуттів, поведінки 

особистості, навколо яких знання, уміння й навички перетворюються в 

духовно-творчу індивідуальність майбутнього вихователя та стають 

головними константами його професійної діяльності. Духовно-творчий 

розвиток особистості визначає ефективність її діяльності, характеризується 

не тільки ціннісно-смисловими структурами, що склалися у людини, 

понятійним апаратом мислення, а й деякими психологічними особливостями 

особистості. До них можна віднести потреби і інтереси, рівень розвитку 
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інтелектуальних здібностей. Умовою духовно-творчого розвитку в цілому є 

діяльність людини, головним чином, навчальна і професійна. Саме в 

діяльності відбувається формування мотиваційної сфери, комунікативних 

компетенцій, самореалізація особистості, яка є однією з фундаментальних її 

потреб. В освітньому контексті ця проблема може вирішуватись у процесі 

ширшого і глибшого залучення майбутніх вихователів до мистецтва. Адже 

ідея духовної єдності реалізується передусім у процесі емоційного 

переживання. А людей єднає естетика мистецтва слова, музики, живопису, 

всього того, що є у змісті духовної культури. 

На основі вищесказаного, розуміння духовної культури особистості 

вихователя у процесі його професійно-педагогічного становлення 

відображено на рисунку 2.2. 

 

 

 

Рис. 2.2. Структура духовної культури особистості вихователя 
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Як бачимо із рисунка 2.2. духовна культура майбутнього вихователя 

може формуватися у контексті зростання його особистісної духовної 

культури у просторі його духовно-творчого розвитку. Цей складний процес 

обумовлюється наявністю, розвитком або формуванням духовних потреб, 

цінностей, досвіду, які ведуть за собою духовне самопізнання, саморозвиток і 

ототожнення. Надалі або паралельно формуються професійні: самопізнання, 

самосвідомість, професійно-педагогічна культура. При цьому формування 

духовної культури майбутнього вихователя сприяє формуванню духовної 

культури його як особистості і навпаки. 

Усі вищеозначені дефініції дозволяють конкретизувати сутність 

духовної культури особистості і, зокрема духовної культури майбутнього 

вихователя у контексті його професійно-педагогічного становлення через 

низку положень:  

1. Духовна культура особистості – це культура самоактуалізації, 

творчого зростання та пізнання світу, яка передбачає здатність мислити, 

аналізувати себе і своє оточення, і водночас ідентифікувати своє «я» в 

контексті розвитку суспільства. Формування духовної культури особистості 

зумовлено багатьма чинниками: історичним часом, в якому існувала або 

існує особистість, її соціальним і професійним статусом, загальнолюдськими 

цінностями, які панують у суспільстві, іншими суб’єктивними і 

об’єктивними чинниками. 

2. Духовна культура вихователя – складний процес глибинного 

саморозвитку, що веде до формування інтегративно професійно значимої 

якості, яка виступає духовним орієнтиром особистісного і професійно-

педагогічного розвитку; сукупність духовних цінностей, яка відображає його 

внутрішнє і соціальне життя, устремління до творчого зростання та пізнання 

світу. У контексті підготовки майбутнього вихователя до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури духовна 

культура виступає як базова якість його професійної підготовки і як 

найважливіша її передумова. 
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3. Формування духовної культури майбутніх вихователів розуміємо як 

здатність переосмислювати особистий і осягнутий духовний досвід, 

оволодіння механізмом духовного ототожнення, реалізація потреби в 

духовному перетворенні. Показниками розвитку і формування духовної 

культури майбутніх вихователів мають стати зміни в оцінці значущості 

духовного досвіду (визнання цінності духовного досвіду для своєї 

професійної діяльності).  

4. Передумовою професійного зростання сучасного вихователя мають 

бути не тільки знання про інтелект своїх вихованців, а й насамперед, про 

роботу серця, душі, щоб через почуття, емоції вплинути на дитину, її 

поведінку, моральність. У професійній педагогічній підготовці це стає 

можливим за умови формування духовної культури в єдності з розвитком 

творчого потенціалу особистості студента засобами мистецтва, зокрема 

художньої літератури. 

Специфіка морально-духовного розвитку дітей дошкільного віку полягає 

і в тому, що морально-духовний розвиток дітей дошкільного віку 

споріднений з процесом прикладу, що існує за філософським принципом: 

подібне створюється подібним – моральність вихованця формується 

моральністю вихователя, духовність – духовністю. Оскільки морально-

духовне виховання дітей дошкільного віку є, за словами Т. Петракової, 

«процесом організованого, цілеспрямованого як зовнішнього, так і 

внутрішнього (емоційно-сердечного) впливу педагога на духовно-моральну 

сферу особистості, яка є системоутворювальною складовою її внутрішнього 

світу» (Петракова, 2016, 15–20), то тут на перше місце ставиться підготовка 

дорослого (батьків, вихователів, учителів), здатного стати і моральним 

прикладом, авторитетом, і духовним зразком, наставником особистості. 
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2.4. Використання методичного потенціалу художньої літератури як 

засобу морально-духовного виховання дошкільників у підготовці 

майбутніх вихователів  

 

 

Художню літературу як засіб всебічного виховання та розвитку дітей 

досліджували Н. Гавриш (2011), Л. Кіліченко (1989), Г. Клочек (2016), 

Ю. Ковбасенко (2007), О. Савченко (2013) та ін. Актуальною для сучасних 

педагогів залишається творча спадщина видатного українського педагога 

В. Сухомлинського, який підкреслював роль художньої літератури, зокрема 

казки, у моральному і духовному становленні дитини. У працях сучасних 

українських дослідників підкреслюється значення художньої літератури у 

формуванні загальнолюдських цінностей (Бех, 2003; Богуш, 1999; Гавриш, 

2006 та ін.). Однак на сьогодні в Україні ще не достатньо фундаментальних 

досліджень у галузі педагогіки, в яких наявне більш глибоке вивчення 

художньої літератури як засобу морально-духовного виховання 

дошкільників, що негативно віддзеркалюється на практиці.  

Слово «література» латинського походження і означає «літера». Термін 

«художня література», який з’явився лише у XX столітті об’єднує і визначає 

ті словесні твори, що мають мистецьку вартість, характеризуються високою 

оцінкою їх майстерності, довершеності (Галич, Назарець & Васильєв, 2001). 

Загальною назвою для творів художньої літератури в їх широкому розумінні, 

став також термін белетристика (від фр. belles lettres − красне письменство, 

або витончена словесність (у вузькому розумінні – художня проза). 

Використовуючи художню літературу в навчально-виховному процесі 

передусім треба пам’ятати про самоцінне значення художніх творів для 

загального розвитку і освіти дітей. До того ж, художні твори можуть 

використовуватись як «смислове тло, що забарвлює інші форми спільної 

партнерської діяльності дорослого з дітьми» (Короткова, 2001b, с. 23).  
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Художня література збуджує емоції людини, збагачуючи її свідомість 

враженнями і переживаннями. Однак, художня література пробуджує 

емоційні враження не завжди, не в усіх, або не в усіх однаково. Це пов’язано 

насамперед з тим, що емоційне враження від словесного твору відбувається 

не безпосередньо під час читання або слухання, а завдяки посередницькій дії 

уяви, фантазії, яка в належно розвиненій формі властива далеко не кожній 

людині. Міцний зв’язок, що існує між мистецтвом літератури, музики, 

образотворчим мистецтвом, визначається тим, що кожен з них своїми 

специфічними засобами розкриває внутрішній світ людини, особливості 

навколишнього світу. Так, одна із функцій літератури – інформативна, тобто 

є очевидним вплив її творів на процес мислення. 

Література здатна засобами художнього слова відтворювати 

зображуване майже кожним видом мистецтва. Так, поезія засобами своєї 

звукової організації наближається до музики; прозаїчні словесні образи 

можуть давати ілюзію пластичного зображення і т. ін. Художнє слово – 

єдиний з матеріалів мистецтва, який дає змогу зображувати людську мову. 

Література для дітей передусім ‒ естетичний феномен. Виховний вплив 

літератури для дітей здійснюється насамперед через естетичне в ній. 

Література для дітей, як специфічна частина всієї літератури, зародилася на 

«стиках мистецтва, педагогіки, психології» (Кіліченко, 1989, с.10). 

У процесі навчання і виховання, література для дітей зазнала значного 

впливу педагогічних ідей. Але дитяча книга і сам феномен «література для 

дітей» передусім – мистецьке явище. Як зауважує Л. Кіліченко, «помилково 

вважати дитячу книгу ілюстрацією тільки певних положень педагогіки, 

морально-етичних сентенцій» (Кіліченко, 1989, с.10). Адже в тому й секрет 

виховання (а відтак і літератури для дітей), що найефективнішим виховання є 

тоді, коли дитина не помічає, що її виховують. 

Головною властивістю мистецтва є емерджентність (художність). 

Мистецтво – це продукт художньої творчості як виду діяльності. Мистецтво 
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дітей є водночас пізнанням, оцінкою, формою спілкування і передує 

пізнавальній і ціннісній діяльності людини (Каган, 1974, с. 127). 

Необхідно розрізняти поняття «література для дітей» і «дитяча 

література». Так, за «Літературознавчим словником-довідником» (1997), 

дитяча література – література, творена безпосередньо дітьми. До неї 

належать різні жанри фольклору (лічилки, дражнилки, ігрові пісні та ін.), а 

також перші спроби пера початківців (поезія, проза тощо), опубліковані в 

періодиці для дітей. чи в колективних збірниках. Література для дітей – 

художні, науково-популярні та публіцистичні твори, написані 

письменниками безпосередньо для молодшого читача різних вікових 

категорій, починаючи з дошкільнят. 

Основними специфічними рисами художньої літератури для дітей 

дошкільного вікує: 

- відповідність до вікових особливостей дитини, адже література для 

дошкільників відрізняється від літератури для дітей інших вікових категорій 

за змістом і формою, та і для кожного окремого періоду дошкільного 

дитинства література набуває нових змістових акцентів і форм; 

- у книгах для дітей дошкільного віку органічно поєднуються художній 

(або інший) текст і малюнок, причому у книгах для дітей молодшого 

дошкільного віку ілюстрації кількісно переважають над словесним 

вираженням змісту (Зубарева, 2004, с. 13−14, 372−390) книги для дітей 

специфічно розкривають різноманітні теми (передусім теми, які розкривають 

навколишній світ) за допомогою побудови сюжетів, образів, композиційного 

обрамлення, інтонацій, акцентів, насичення особливою лексикою, 

експресивністю й емоційністю, доступним дитині дошкільного віку;  

- художні тексти для дітей мають бути невеликими, а сам текст  – 

ліричним, милозвучним і мелодійним, цікавим мовною грою, барвистим і 

яскравим, адже дошкільники, які тільки-но починають відкривати для себе 

всі таємниці рідної мови не можуть досить довго зосереджувати свою увагу 

на сприйнятті значної за обсягом інформації. 
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Художні твори, на думку М. Самохіна – це інструментальний засіб, 

необхідний насамперед для здійснення навчальних цілей (Новое 

литературное обозрение, 2001, с. 328). Такий підхід до книги починається 

вже з закладу дошкільної освіти. Автор наголошує на усвідомленні 

першочергової функціональної ролі книги, літератури й мистецтва в цілому. 

Але, добираючи твори для читання дітям, слід пам’ятати і про роль 

художньої літератури для дітей як мистецтва, що розвиває духовну сферу 

особистості, її уяву, без якої неможлива будь-яка діяльність людини.  

Свого матеріального втілення мистецтво слова здобуло в друкованій 

книзі. В епоху розвинених комп’ютерних технологій та інтернету друкована 

книга, на жаль, вже не посідає такого почесного місця, яке було в неї навіть 

10-15 років тому. Традиційне уявлення про книгу замінюється її електронним 

варіантом. Все частіше книга перестає бути неперевершеною цінністю, яку 

передають від одного покоління до іншого, як символ зв’язку з Духом роду, 

поступово починає відмирати саме поняття – «книга мого дитинства». 

Здебільшого улюбленим заняттям дітей стає перегляд телепередач, фільмів, 

комп’ютерні ігри, пошуки цікавої інформації в мережі інтернету. Але не 

можна заперечувати і той факт, що книга з її природним, а не електронним 

єством є незамінним джерелом мудрості та гуманності. Незважаючи на наш 

вік інформатизації, ніщо не може зрівнятися з новенькою, яскравою дитячою 

книжкою, до якої тягнуться маленькі рученята, і з якої дитина отримує перші 

знання, перших друзів, запам’ятовує перші у своєму житті слова, опановує 

рідну мову. Якщо комп’ютер, без якого неможливо уявити сучасні технології 

надбання знань, допомагає дитині бути більш інформованою для свого 

мислиннєвого розвитку, то книга допомагає розвивати «розум серця». Саме 

тому художня література, робота з книгою повинні зайняти одне з 

центральних місць у роботі з дошкільниками. 

Існує безліч різноманітних книг, і вихователь закладу дошкільної 

освіти має змогу вибрати ті, які сприятимуть духовному збагаченню, 

забезпечать становлення дитячого світосприймання. Книжка, створена для 
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дитини дошкільного віку, повинна відповідати рівневі її знань, життєвому 

досвіду, психологічному розвитку, мати відповідну тематику і технічне 

оформлення. 

Є. Фльорина надавала особливого значення образності мовлення 

вихователя та його емоційності. Такий спосіб дії педагога допомагає дитині 

говорити виразно та емоційно. Вона ввела в науковий обіг терміни «художнє 

слово» і «живе слово» для характеристики художніх творів, знайомство з 

якими є провідним засобом розвитку мовлення дітей. Художні твори 

активізують уявлення дітей, навчають їх перетворювати образи і події, 

збагачують словник. «Літературні твори, – пише Є. Фльорина, – дають для 

цього готові мовні форми, словесні характеристики образу, визначення, 

якими оперує дитина; важливо лише правильно їх зрозуміти і далі правильно 

практично ними користуватись» (Фльорина, 1061, с. 291). 

Під літературною діяльністю вчені розуміють «сприйняття дітьми 

художньої літератури, виразне читання віршів, переказ, словесну 

творчість...» (Богуш, 2006, с. 11). А. Богуш розглядає художню літературу як 

«мистецтво слова, до якого діти прилучаються з раннього дитинства; 

мистецтво слова відображає довкілля в художніх образах, спресовує в них 

типове на основі узагальнення життєвих явищ; воно втілюється в художньо-

мовленнєвій діяльності» (Богуш, 2006, с. 57). Художня література як 

мистецтво слова виконує низку функцій, які виокремлено і розкрито в 

авторській програмі А. Богуш «Витоки мовленнєвого розвитку дітей 

дошкільного віку» (Богуш, 2006, с. 57) : інформаційно-освітня, виховна, 

національно-духовна, історична, естетична, культуроносна, розважальна, 

діяльнісна. 

Реалізація всіх означених функцій здійснюється за рахунок смислової 

насиченості і структури художніх текстів і через співпереживання, емоційне 

сприйняття дитиною авторської позиції, або позиції персонажів художніх 

творів. 
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Для успішного входження дитини дошкільного віку у світ української 

літератури необхідно дотримуватися відповідних принципів відбору 

художніх творів, потім  принципів ознайомлення дітей з ними. А. Богуш 

виокремлює такі принципи відбору художніх творів (Богуш, 2006, с. 62−63): 

висока художня майстерність твору;образність, жвавість, відповідність до 

літературних норм мови художнього твору; цікавий сюжет;простота і ясність 

композиції;доступність для дитини художнього твору;принцип новизни і 

контрасту в змісті художніх творів. На нашу думку, безсумнівною повинна 

бути й вимога до високого морально-духовного потенціалу літератури для 

дітей, якою обов’язково слід керуватись при виборі творів для читання дітям. 

Українські педагоги, письменники надавали також неабиякого 

значення естетичному оформленню художнього твору для дітей. Так, Степан 

Васильченко у зверненні до редакції газети «Пролетарська правда» писав: «Я 

завжди надавав цьому питанню величезного значення… Недбале, 

невідповідне ілюстрування вносить у дитяче уявлення грубий, іноді 

варварський дисонанс, який з художнього твору може зробити в дитячій 

голові кашу і назавжди відбитися в перекрученій формі» (Золотухіна, 

1995, с. 232). 

З-поміж принципів ознайомлення дітей з художнім творами А. Богуш 

(2006) виокремлено: урахування конкретних педагогічних завдань, задля 

вирішення яких добирається художній твір; принцип емоційно-виразного 

читання художнього твору; усвідомлення й розуміння дітьми змісту 

художнього твору;повторність читання; включення дітей в активну 

пізнавальну діяльність за змістом художнього твору; взаємозв’язок 

пізнавальних, виховних і мовленнєвих завдань; принцип тематичного 

читання творів; принцип оцінювального ставлення дітей до змісту 

художнього твору. Українська література й усна народна творчість, як види 

мистецтва − багаті на жанри. Для дітей же дошкільного віку 

найдоступнішими і найцікавішими є жанри: казки (як народної, так і 

літературної), оповідання і поезії.  
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Останнім часом існує думка, що, оскільки читач народжується ще в 

дошкільникові, тому поняття «ознайомлення з художньою літературою» 

дещо вузьке, радше замінити його поняттям «залучення до літератури». Воно 

є глибшим, таким, що припускає систематичну роботу з дитиною й текстом, 

засновану на наукових принципах формування кола дитячого читання, та 

вимагає від вихователів професійних знань процесу розвитку, естетики й 

поетики дитячої літератури. Літературу в дошкільній установі давно вже слід 

перестати вважати засобом чи прикладним матеріалом для інших методик, 

арт-терапії й арт-педагогіки. Вона – мистецтво, перед яким варто схилятися 

(Борисенко, 2004, с. 6−9; Гриценко, 2004; Семашко, 2005b, с. 76−80; 

Семашко, 2005a, с. 229−242). 

Література для дітей відіграє одну з найважливіших ролей у 

формуванні особистості дитини, у створенні системи особистісних 

цінностей, які в майбутньому декларуватимуться нею. Художня література, 

включаючи в собі величезну кількість відомостей про навколишній світ, 

навіть дещо вивищується над власним досвідом кожної окремої людини, 

який обмежений часом і простором. Художні твори, за умови правильного їх 

добору, можуть охопити, якщо не все, то більшу частину навчально-

виховних тем, які необхідно засвоїти дітям. 

І тому стає зрозумілим, що майбутнім педагогам важливо навчитися 

правильно формувати коло дитячого читання, навчити дитину міркувати над 

книгою та отримувати задоволення від цих роздумів. Адже майбутній читач 

у дитині дошкільного віку формується тоді, коли він разом з дорослим 

обмірковує прочитане, шукає відповіді на важливі для нього питання. І звісно 

сучасним дошкільникам не досить ігрової літератури, або гри за змістом 

літературних творів у процесі заняття в дошкільній установі. Адже 

література – передовсім мистецьке явище, яке несе в собі гедоністичну 

функцію мистецтва, функцію насолоди. І дитина дошкільного віку може 

осягнути її в процесі вдумливого виразного читання художнього тексту. 

Оскільки література для дітей має свого специфічного читача, необхідно 
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враховувати особливості сприймання дитиною творів мистецтва – «тут, де 

раціональне начало ще слабо виявляється, не можна сподіватися на активну 

роботу думки, а лише на емоційність» (Кіліченко, 1989, с. 10). 

Чим тісніший зв’язок між змістом художнього твору і життєвим 

досвідом дошкільників, тим емоційнішим є їхнє сприйняття (Карпинська, 

1972, с. 49). Сила враження, яке одержують діти при слуханні літературного 

твору залежить від «рівня розвитку їхнього естетичного сприйняття». 

Здатність естетично сприймати літературний твір розвивається в повній мірі 

пізніше. Таким чином, у дошкільному дитинстві закладаються перші 

передумови для цього сприймання. Інтерес до літературного твору сприяє 

розумінню його змісту дітьми. Герої твору стають ближчими, 

зрозумілішими. Співчуття до персонажів, хвилювання за їхні долі набувають 

усвідомленої форми. Таке саме переживають діти і в аналогічних життєвих 

ситуаціях. Переживаючи і осмислюючи те, що їм читають, діти, по суті, 

осмислюють і оцінюють дійсність, в умовах якої вони живуть. Вони вчаться 

«зіставляти прості, доступні їхньому розумінню явища з відображенням їх у 

художніх образах літератури» (Карпинська, 1972, с. 49). 

Упродовж дошкільного віку розвиток ставлення дітей до художнього 

твору проходить шлях від безпосередньої участі дитини в зображуваних 

подіях до складніших форм естетичного сприйняття, які для правильної 

оцінки явища потребують уміння пристати до позиції стороннього глядача. 

Тобто, дошкільник не є егоцентричним у сприйнятті художнього твору. 

Формування в дошкільному віці такої внутрішньої діяльності дозволяє 

дитині не тільки зрозуміти явища, які вона не сприймає безпосередньо, але й 

поставитися «зі сторони» до подій, в яких вона не бере першої участі, що має 

вирішальне значення для її подальшого психічного розвитку. Думки і 

почуття, що викликала в дитини казка, довго не згасають у її душі, і 

проявляються в подальших діях, розповідях, іграх, малюванні. Діти 

дошкільного віку активно переживають усі події, що відбуваються з їхніми 

улюбленими героями. Вони слухають, затамувавши подих, а коли все 
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скінчується, полегшено зітхають, діляться враженнями. Гумористичні твори 

викликають усмішку, а то й веселий сміх. 

Л. Гурович зазначає, що старші дошкільники здатні зрозуміти зміст 

поведінки героя, відтворити його образ із свідомості, «побачити» внутрішнє 

спонукання до дії на основі вміння зіставляти та підпорядковувати різні за 

цінністю мотиви вчинків героїв і вміння проникнути у світ їхніх переживань, 

диференціювати складні почуття. Таке розуміння героїв, безумовно, включає 

емоційне ставлення до них, та, головне, передбачає об’єктивне ставлення до 

особистості героїв. При цьому воно виходить за межі однозначних оцінок 

«хороший» чи «поганий». Так починається новий етап естетичного 

емоційного ставлення до героя – оволодіння смисловим планом образу 

(Гурович, 1969). 

У процесах розумової й емоційної діяльності дітей формується 

здатність правильно оцінювати нові знання, отримані з казки, оповідання чи 

вірша. Слухаючи літературні твори, діти розвивають інтерес, і любов до 

мистецтва слова. Це означає, що в дошкільника зароджується початкова 

форма естетичного сприйняття. Розвитку в дітей мислення, уявлення, 

почуттів сприяє організація дитячої діяльності, що так чи так пов’язана з ху-

дожньою літературою. Це насамперед виразне читання напам’ять 

літературних творів самими дітьми та драматизація. 

О. Леонтьєв (2001) зазначав, що для правильного розуміння тих чи тих 

психічних процесів необхідно брати до уваги характер мотивів, що 

збуджують дитину діяти, те, заради чого вона здійснює ту чи іншу операцію. 

На думку психоаналітиків, інтерес дитини до казки зумовлений темними, 

асоціальними потягами, які з-поза заборони дорослих не можуть проявитися 

в реальному житті, а тому шукають задоволення у світі фантастичних подій. 

К. Бюлер (1924) уважав, що в казці дитину вабить бажання незвичайного, 

примітивне прагнення до сенсації і дива. 

З таким поглядом не погоджується О. Запорожець. Він зауважує, що 

великий вплив правильно організованого естетичного сприйняття на 
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духовний розвиток дитини полягає в тому, що це сприймання не тільки 

приводить до надбання окремих знань і вмінь, до формування окремих 

психічних процесів, але і змінює загальне ставлення до дійсності, сприяє 

виникненню нових, вищих мотивів діяльності дитини (Запорежець, 1986a, 

с. 74). Нові мотиви діяльності, що виникають у дошкільника у зв’язку із 

загальними змінами мотивів у цьому віці, формуються не за законами 

біологічного дозрівання, а в залежності від тих суспільних умов, в яких живе 

дитина, від тієї ідейної атмосфери, що в ній вона перебуває, від системи її 

виховання (Запорожец, 1986a, с.74). 

Художній твір привертає увагу дошкільника не тільки зовнішньо, але й 

внутрішнім – смислом, змістом. Старші дошкільники вже аргументують свої 

оцінки, при цьому вказують на суспільне значення вчинку. Діти цього віку  

можуть давати усвідомлену оцінку не тільки зовнішніх учинків, але і 

внутрішніх якостей людини. Крім практичного контакту із дійсністю для 

дошкільника стає можливою і внутрішня діяльність уяви.  Він може діяти не 

тільки реально, а й подумки, не тільки в безпосередніх обставинах, а і в 

уявлюваних. Моральний смисл учинку, якщо він виражений не у формі 

абстрактного міркування, а у формі реальних конкретних дій, стає доступним 

дитині досить рано. 

Б. Теплов зазначав, що виховне значення творів мистецтва передусім у 

тому й полягає, що вони дають можливість «увійти всередину життя, 

пережити відтинок життя, відображений у світлі певного світогляду. І 

найголовніше, – що у процесі цього переживання складаються певні 

відносини і моральні оцінки, які мають незрівнянно більшу примусову силу, 

ніж оцінки, які просто були повідомлені і засвоєні» (Теплов, 1985, 

с. 101−102). 

Складний духовний світ літературних героїв збагачує почуття і 

розвиває свідомість дітей, художня література допомагає їм оцінювати 

поведінку як свою, так і інших людей, в різноманітних життєвих ситуаціях. 

Література, маючи величезний вплив на формування психічного, 
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мовленнєвого, духовного розвитку дитини, сприяє поступовому входженню 

ще маленької людини у складний світ дорослого життя, взаємовідносин, 

співпраці. Як зауважив французький філософ ХVІІ ст. Рене Декарт: «читати 

розумну книжку – це все рівно, що розмовляти з добре вихованою 

людиною...» (Декарт, 1089, с. 128). 

Художня література, як універсальний розвивально-навчальний засіб, 

виводить дитину за межі того, що сприймається нею безпосередньо, занурює 

її в інші можливі світи з широким спектром моделей людської поведінки, 

орієнтує її, і, звичайно, забезпечує багатюще мовленнєве середовище. 

Входження дитини дошкільного віку в барвистий світ української літератури 

– явище не просте, це не тільки засіб отримання необхідної інформації, а й 

середовище спілкування, самопізнання, збагачення знаннями про життя та 

долі різних людей і, звичайно, джерело насолоди. Уже в перші роки життя, 

малюк, якого ознайомлюють з віршами, казками, активно навчається, пізнає 

світ дорослих, ще не усвідомлюючи факту такого навчання. Діти 

дошкільного віку схильні до запозичення певних рис характеру та 

копіювання стилю поведінки дорослих.  

Іван Франко підкреслював, що на дитину не слід тиснути безглуздими 

оповіданнячками, нерідко беззмістовними. Не слід підсовувати їм 

сентиментальні і романтичні нісенітниці. Дітям потрібні твори, що 

пробуджують розум (Франко, 1950, с. 61−62; 1876, с. 508−511). Якісна дитяча 

книга, з активною авторською позицією, спрямованою на співпрацю з 

дитиною, розвиває творчу уяву, пам’ять, увагу, забавляє і зацікавлює дітей, 

приносить насолоду. Водночас вона навчає маленького громадянина 

самостійно мислити, аналізувати інформацію, формувати власні думки, 

робити висновки, передусім духовно-морального характеру. Якісні художні 

твори для дітей роблять доступнішими, зрозумілішими проблеми життя, і 

водночас, твори для дітей дошкільного віку повинні бути нескладні за 

сюжетною лінією, з простою і чіткою композицією. Персонажі художніх 

творів для дошкільників мають прості характеристики, побудовані на 
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противазі: добрий – злий, трудолюбивий – лінивий, чесний – брехливий і т. 

ін. Але необхідно також урахувати, що протягом дошкільного дитинства 

малюк починає розрізняти відтінки в характеристиці як персонажів творів, 

так і подій у них. Окрім білої і чорної фарби у змалюванні героїв творів 

з’являються й інші проміжні фарби, які поступово помічають діти 

дошкільного віку і починають виносити свої неоднозначні присуди й 

різноманітні оцінки.  

Спостереження засвідчують, що діти молодшого дошкільного віку (і 

навіть раннього – 2-3 роки – віку) віддають перевагу фантастичним творам 

про тварин, передусім народним казкам, віршованим творам з казковою 

лінією. Водночас, із у міру використаними в сюжетопобудові елементами 

фантастичної інтриги, пригоди художній твір для дітей не повинен втрачати 

своєї навчально-пізнавальної і духовної мети.  

У відборі творів для читання, у межах закладу дошкільної освіти, у 

родинному колі необхідним є індивідуальний підхід. Добираючи твори 

педагог повинен орієнтуватися на особливості групи дітей, на зміст інших 

форм сумісної діяльності з дітьми. Загальновідомо, що межі можливостей 

уважного слухання художнього твору дітьми старшої групи коливаються 

навколо 20 хвилин. У відповідності з цим можна виокремлювати в 

рекомендаційному списку твори для тривалого читання, які належать 

здебільшого до великих літературних форм (читають їх частинами); твори 

для короткого читання – кожен із них (або кілька коротких віршів, оповідань) 

уміщуються в період 20 хвилин. Педагоги та батьки мають навчитися 

відчувати свою дитину, її настрій, підбирати те, що необхідно саме їхній 

дитині, те що залишить відчутний, але світлий слід в її пам’яті, навчить 

доброго, допоможе розібратися у складних для неї життєвих обставинах.  

Побутують різні думки щодо розкриття іноді жорстоких реалій життя в 

літературі для дітей. Однозначно дітям дошкільного віку не допустимо 

читати твори, які пригнічують психіку, зображують незрозумілі й недоступні 

взаємини дорослого світу, розкривають складні філософські і психологічні 
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проблеми. Але й зображувати світ лише рожевими фарбами теж не 

виправдано. Якісна книга для дітей дошкільного віку має розкривати реалії 

життя, але настільки талановито, тонко, щоб не поранити вразливу дитячу 

душу, не пригасити бадьорість і радість початку життя, або, навпаки, 

пробуджувати все більший інтерес до літератури, як до цікавого і дієвого 

засобу пізнання світу і себе в ньому. І все ж таки в розв’язці твору для дітей 

для будь якого вікового сегменту дошкілля необхідною має бути перемога 

добра над злом, світла над темрявою. 

Українська література для дітей сприяє формуванню національної 

свідомості, тому її всебічне вивчення та задоволення національно-

культурних потреб дітей в українській книзі є одним із першочергових 

завдань державної освітньої політики. Фундатор концепції національної 

дошкільної освіти в Україні С. Русова вважала, що суть національної 

дошкільної установи полягає «у виразній перевазі в системі виховання і 

розвитку дітей власне українського: мови, фольклору, художньої 

літератури.... Це творитиме для них національну культуру світу, 

формуватиме національну психологію, самосвідомість і національну гордість 

– обов’язкові складові духовно багатої особистості» (Русова, 1993).  

У статті «В оборону казки» С. Русова писала: «Казка й дитина щось 

таке споріднене…., бо вона природно відповідає вимогам дитячого 

розуму…» (Русова, 1998). Казка є одним з елементів культури, і передусім її 

естетичної складової. Усі казки світу, народні чи авторські, завжди несуть у 

собі реальне та ірреальне, природне і надприродне, правдиве і фантастичне. 

Соціально-педагогічне значення казки зумовлене тим, що слухач має 

можливість, опираючись на реально-побутові моменти казки, психологічно 

прийняти її «неймовірну», ірреальну сторону. Вона створює багаті 

можливості для розвитку творчої уяви слухача, підключення його образного 

мислення до чарівного, ірреального плану. При цьому соціалізується вся 

сенсорна система слухача: зір, слух, нюх, дотик, просторові моторні 

механізми.   
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У казках «сюжет, фабула розвитку подій, атрибутивні характеристики 

персонажів, зачини і кінцівки і т. ін. можуть бути схожими, інваріативними, а 

повороти сюжету, назви персонажів, багатомірність епітетів і та ін. – завжди 

варіативними» (Сказка как источник творчества детей, 2001, с. 4). Це має 

важливе значення для соціально-педагогічної практики, оскільки дозволяє 

розвивати творчу уяву слухача, його композиційне мислення на основі 

стандартних елементів. Багато що залежить від таланту педагога, який сам 

повинен володіти творчою фантазією, здатністю до експромтів, 

«композиторською» майстерністю».  

Поетико-прозаїчна природа казки відкриває широкі можливості для 

педагога-практика, який у ході занять може ініціювати як поетичні, так і 

прозаїчні здібності слухачів. Будь-яка казка є орієнтованою на соціально-

педагогічний ефект: вона навчає, виховує, попереджує, спонукає до 

діяльності і навіть лікує. Інакше кажучи, потенціал казки багатший, ніж її 

художньо-образна значущість. Казка є одним із найважливіших соціально-

педагогічних засобів формування особистості.  

Отже, художня література, а саме казка, як один із найулюбленіших 

дітьми дошкільного віку жанрів, виконує і соціалізуючу функцію, тобто 

функцію залучення нових поколінь до етнічного досвіду свого народу. Казці, 

як і будь-якому явищу мистецтва, притаманна компенсаторна функція. Казка 

приходить на допомогу дитині, обмеженій у своєму індивідуальному 

життєвому досвіді, підключаючи її до загальнолюдського досвіду. 

Варіативна природа казки спонукає дитину до власної, індивідуальної 

інтерпретації сюжету, образів, характеристик, діючих осіб, їх оцінки, тобто 

перетворює слухача із об’єкта дії на суб’єкта взаємодії, на співавтора казки. 

Це виявляється в індивідуальній візуалізації тексту, у своєрідності 

емоційного переживання сюжету, в індивідуальному стилі переказу і т. ін. 

«Сказка – ложь, да в ней намёк, добрым молодцам урок» (О. Пушкін) − 

саме натяк, а не моральна сентенція, не резонерське моралізування, не 

ідеологічна директива міститься в казці, в її сюжеті і образах. Саме поняття 
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«натяк» припускає «актуалізацію особистісного трактування, 

індивідуального доосмислення змісту казки кожною дитиною» (Сказка как 

источник творчества детей, 2001, с. 6).  

Зрозуміло, що соціалізуюча функція казки вимагає від педагога уміння 

як розповідати казку, так і стимулювати індивідуальне її сприйняття, 

спонукати дітей до власної творчості. Формуючи звичні навички й уміння 

дітей, педагог повинен зацікавити їх не тільки і не стільки в кінцевому 

результаті, скільки в самому процесі творення нових сюжетів чи нових 

образів. Це відповідає діяльнісній природі творчості. Етап формування 

творчого потенціалу в контексті соціалізуючої функції, передбачає органічну 

єдність як репродуктивних, стандартних, традиційних, так і новаторських, 

креативних елементів. 

Від педагога вимагається мобілізація всіх способів, прийомів, методик, 

які формують творчі якості особистості: уяву, вербальні здібності, 

спостережливість, образну пам’ять, здатність до імпровізації, до виразності 

рухів, до порівняльно-оцінної діяльності, тобто до всього, що створює 

психолого-педагогічний потенціал дитини. Під час слухання і читання казок 

відбувається індивідуальна інтеріоризація вербально-знакових форм казок, а 

під час відтворення (переказ, інтерпретації, повтори, драматизації) казок − 

розвиток здатності до індивідуальної екстеріоризації, розвитку мовленнєвої 

культури дитини. При цьому функціонують і розвиваються як експресивна, 

так і комунікативна функції мови (Сказка как источник творчества детей: 

Пособие для педагогов дошкольных учреждений, 2001, с. 9). 

Дитині дошкільного віку, надзвичайно чутливій до зовнішніх 

подразників, емоційного впливу, твори літератури допомагають розібратись 

у тому як варто, або, як не слід поводитися в соціумі. Казки, оповідання, 

вірші, деякою мірою, програмують і певний стиль поведінки майбутніх 

чоловіка і жінки. У світ маленької дитини входить за змістом художнього 

твору нове життя, за його звуковим складом, яскравими, образними 

малюнками і, звичайно, з музикою маминого голосу. Рима віршів, їх 
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мелодійність збуджують емоції малюка, роблять його сприйнятливішим до 

закладеного в цих творах змісту. Слово – один з найсильніших подразників 

психіки.  

На думку психологів (Божович, 1997; Бех, 2004; Виготський, 1991; 

Давидов, Запорожець & Ломов, 1983; Кононко, 2003) і педагогів (Богуш, 

2002c; Карпинська, 1972 та інші), усвідомлення і розуміння переживань 

інших людей або переживань літературних персонажів стає основним 

методом формування почуттів та емоцій дитини, прилучення до суспільної 

моралі. Залучення уваги дитини до емоційного стану інших людей 

відбувається через читання відповідних творів та їх подальше обговорення, 

розпізнавання емоцій інших за фотографіями або картинками і т. 

ін.Розкриття вихователем внутрішнього світу дорослих або однолітків сприяє 

формуванню у дитини надзвичайно важливого з соціальної точки зору 

морально-духовного світорозуміння, яке виражається передусім у 

можливості дитини зрозуміти іншого, угледіти в певних діях моральний 

вчинок, дати йому пояснення щодо усталених норм і правил, самій відчути 

переживання іншого.  

Усвідомлена дошкільником мораль художнього твору знаходить своє 

відображення в судженнях, суперечках, розмовах, а усвідомлення одержаних 

вражень, оцінка поведінки казкових персонажів допомагає дітям осмислити 

свої власні вчинки. Зрештою, як засвідчують численні дослідження складний 

духовний світ літературних героїв збагачує почуття і розвиває свідомість 

дітей, художня література допомагає їм оцінювати поведінку в різноманітних 

життєвих ситуаціях. Оскільки діти розуміють ідею лише тоді, коли вона 

втілена в яскравих образах, сприйняття дітьми художніх творів стає 

важливим методом виховання почуттів. У процесі сприйняття художнього 

твору відбувається перенесення почуттів та емоцій відносно його персонажа 

в реальні життєві ситуації. Діти бачать стан іншого, співпереживають йому, 

ставлять себе на його місце, програють улюблені казки у своїх іграх. Все це 

створює умови для розвитку у дитини здібності до співпереживання, 
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екстраполяції сприйняття на життєві ситуації, аналогічні казковим за своєю 

моральною суттю. 

Отже, розуміння і усвідомлення дитиною змісту художніх творів 

сприяє співпереживанню іншим людям і правильному оцінюванню їх (а 

значить, і своїх) вчинків. А морально-етичні оцінки і оцінно-етичні судження 

є посереднім показником морально-духовного розвитку дитини дошкільного 

віку (Шевченко,2003).  

Необхідно бути особливо обережним у виборі творів для читання 

дітям, або поясненні подій твору, адже іноді засобами художньої літератури 

можна створити і не завжди правильні стереотипи поведінки, наприклад 

гендерної (Шевченко, 2003). Наукові дослідження останніх років доводять, 

що читання книг, у змісті яких прослідковується статева стереотипізація, 

призводить до збільшення частки статево-типової поведінки в дитячих іграх, 

які є основою життєвих ролей. На жаль, досить рідко на сторінках сучасних 

книжок можна зустріти повноцінну сім’ю: маму й тата, що разом виховують 

дітей. Натомість, для українських народних казок характерним є показ повної 

сім’ї та піклування батьків про своїх нащадків («Телесик», «Ох», «Кривенька 

качечка» тощо) (Монке, 2010, с. 43). 

З огляду на величезну кількість кризових явищ у родині (порушення її 

структури й функцій, зростання кількості розлучень і неповних сімей, 

асоціальний спосіб життя деяких сімей, падіння життєвого рівня, зростання 

психоемоційних і фізичних перевантажень у дорослого населення, звужене 

коло сімейного спілкування тощо), видавці все частіше публікують твори, 

розраховані на сімейне читання, цікаві не лише дитині, але й дорослому. Їх 

треба обговорювати, поступово разом з маленьким слухачем підходити до 

розуміння змісту, відкривати, а не нав’язувати дитині ще одну дуже важливу 

функцію дитячої літератури  –  виховну. Кризові явища в родині не лише не 

сприяють цьому, але ведуть до того, що все більша кількість дітей зростає без 

книги взагалі і тому педагог дошкільної установи стає єдиною людиною, яка 

уводить маленьку людину в її барвистий і строкатий світ (Семашко, 2005b, 
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с. 76−80; Семашко, 2005a, с. 229−242). У сучасній художній літературі для 

дітей можна знайти відповіді на ті питання, які ставить перед нами 

реальність спілкування з дитиною: чому він один і самотній у родині, чому 

страшно (проблема страхів одна із найсерйозніших у дошкільному 

дитинстві), чому не складаються взаємини між різними поколіннями в родині 

тощо.  

Як зауважує О. Семашко, започаткування розвитку художньо-

естетичних інтересів дитини відбувається в ранньому дитинстві, коли 

слухання колискових пісень пробуджує в малюка здатність до музично-

звукового сприйняття, що в подальшому втілюється в любові до народної 

пісні, якою славляться українці в усьому світі (Семашко, 2005a, с. 76−80; 

2005b, с. 229−242). 

Виховна ефективність художньої літератури як мистецтва слова в житті 

дітей знаходить свій яскравий прояв у бажанні наслідувати приклад 

улюблених героїв. Необхідно зазначити, що моральний приклад героїв творів 

літератури й мистецтва як зразків для наслідування в реальному житті стає, 

як свідчать дослідження, за останні роки все менш привабливим, бо самі 

герої як позитивні й гідні наслідування рідко постають у сучасному 

мистецтві. А твори класиків української дитячої літератури стають менш 

затребуваними. Так, за даними дослідження О.Семашко (2005b), з-поміж 

улюблених письменників було названо триста прізвищ, серед яких з 

українських письменників лише Т. Шевченко отримав 22 % голосів, По 

одному відсотку голосів отримали В. Сосюра, В. Нестайко, П. Тичина, 

В. Сухомлинський, М. Коцюбинський. І зовсім не були названі прізвища 

сучасних українських письменників. 

Майбутній вихователь має бути обізнаним щодо проблеми формування 

кола дитячого читання, знати історію рідної літератури й літератури інших 

народів, щоби професійно підходити до аналізу творів для дітей, виділяючи в 

літературі будь-якого народу в першу чергу «загальнолюдські прагнення» 
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(В. Стоюнін), виховувати повагу до культури різних народів і бажання 

зрозуміти й прийняти її. 

Як зауважує Н. Короткова, розвивально-навчальний потенціал 

художньої літератури в закладі дошкільної освіти значно знижують 

«регламентований набір художніх текстів – єдиний для всіх; регламентовані 

навчальні заняття з «ознайомлення з художньою літературою»; ізольованість 

програмного читання від інших форм навчального процесу» (Короткова, 

2001, с. 35). Найповнішої реалізації розвивально-навчального потенціалу 

художньої літератури в закладі дошкільної освіти набуває вільний підбір 

художніх текстів для конкретної групи дітей, вільна, невимушена форма 

організації читання, і об’єднання читання з іншими формами сумісної 

діяльності дорослого з дітьми в загальному навчально-виховному процесі. 

Адже на «розвиток дошкільника має працювати сама книга, а не її спеціальне 

«препарування» на обов’язкових навчальних заняттях. Для цього читання має 

бути цікавим і невимушеним» (Короткова, 2001, с. 35). Дошкільнику 

потрібна книга, щоб побачити багатоликий світ, здивуватися йому, пережити 

разом з героями незвичайні події, посміятися разом з ним, а той поплакати 

над його долею. 

Н. Которткова виокремлює такі завдання, що стоять перед вихователем 

у роботі з книгою: 

- підбирати конкретні художні тексти, виходячи з їх розвивального 

потенціалу та у відповідності з особливостями дітей групи з тим, щоб діти 

побачили в книзі джерело задоволення своїх пізнавальних інтересів щодо 

навколишнього світу, відчули красу і виразність художнього слова; 

- забезпечення часу і умов для щоденного читання і невимушеного 

обговорення художніх текстів; виховувати в дітей звичку до уважного 

слухання книги; 

- звертатися до художніх текстів в інших формах співдіяльності 

дорослого і дітей, використовуючи тексти як смисловий фон і стимул для 

продуктивної пізнавально-дослідницької діяльності, гри, проводячи аналогії 



 

 

193 

між подіями, які відбуваються з персонажами, їх переживаннями, роздумами 

і власною діяльністю дітей (Короткова, 2001, с. 38). 

Для реалізації розвивального потенціалу художньої літератури – щоб 

книга сама «працювала» на розвиток дитини – вихователь повинен 

використовувати сукупність художніх текстів, спеціально відібраних з 

урахуванням їх структури (художньої форми) і змістовно-смислового 

наповнення. Як зауважує Н. Короткова, ця сукупність не повинна мати 

характер обов’язкової систематичної програми, але може бути представлена 

лише у вигляді рекомендаційного кола читання, яке з одного боку реалізує 

заплановані розвивальні функції, а з іншого – задовольняє потреби й інтереси 

дітей конкретної вікової групи (Короткова, 2001, с. 38).  

Водночас художні тексти, на думку автора, за ступенем складності не 

просто повинні бути «підлаштовані» під наявний рівень дитячого 

сприйняття, а й мають створювати «напруження душі», тобто просувати 

дітей на крок уперед в їх розумовій та емоційній роботі (Короткова, 2001, 

с. 38).  

Зазвичай у програмах декларується принцип жанрової різноманітності 

художніх творів, але вирішальним для добору художніх текстів є жанровий 

поділ: поезія – проза, а в середині поділ на фольклор і авторські твори. Разом 

з цим важливим є і поділ на великі літературні форми (поезія: авторські 

поеми і оповідання у віршах; проза: авторські повісті, цикли оповідань з 

наскрізним персонажем) і малі літературні форми (поезія: фольклорні 

віршовані тексти, авторські вірші; проза: українські народні казки, авторські 

оповідання (казкові і реалістичні). На полицях закладів дошкільної освіти 

іноді бракує саме великих літературних форм – авторських казкових і 

реалістичних повістей, а також циклів оповідань з наскрізним головним 

персонажем. Але саме великі розповідні тексти створюють цілісну картину 

подій, які відбуваються з персонажами, тимчасово-причинних зв’язків, 

залежності поведінки персонажів від обставин, що змінюються, внутрішніх 

психологічних мотивів. Це є особливо суттєвим для дітей старшого 
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дошкільного віку, адже дозволяє їм відкривати перед собою широкий спектр 

можливих моделей поведінки в різноманітних і змінюваних обставинах, 

засвоювати загальнолюдські цінності і цінності, які прийняті в суспільстві.  

Різножанрові твори необхідні дітям дошкільного віку передусім для 

повнішого розуміння світу, оскільки кожен окремий жанр розкриває світ 

своїм особливим способом. Художня форма твору кожного окремого жанру 

тісно пов’язана з його змістовно-смисловим наповненням. Урахування 

змістовно-смислового наповнення художніх текстів у програмах закладів 

дошкільної освіти відповідає принципові тематичного планування. Однак, 

традиційний підхід до «тематизації неможливий, якщо йдеться про великі 

літературні твори, які завжди багатотемні, охоплюють різні сфери дійсності» 

(Короткова, 2001a, с. 39). 

В основу типізації великих художніх текстів можна покласти два 

крайніх «полярних» за характером типи уявних «світів», які створюють ці 

тексти. Кожен із цих численних світів є особливою моделлю дійсності, і «чим 

різноманітніша ця численність світів, які уявляє собі дитина, коли слухає 

книгу, тим повнішим є вплив художньої літератури на її розвиток». З одного 

боку, ці художні тексти створюють «реалістичні світи», які моделюють 

дійсність через реалістичний простір і час, в якому живе персонаж-дитина. З 

іншого – ці художні тексти створюють «вигадані» світи, які моделюють 

дійсність через умовно-невизначений простір і час з особливою галереєю 

образів-персонажів: фольклорних-казкових або дитячих персонажів, які 

стали знаковими в дитячій субкультурі. 

Проміжок між цими «полярними» світами можна заповнювати 

текстами, які створюють «комбіновані світи», в яких сполучуються між 

собою вигадані і реалістичні елементи... Кожен із цих типів можливих світів 

по-своєму «працює» на розвиток дитини»: вигадані і комбіновані світи 

сприяють більше розвиткові уяви й фантазії, реалістичні – засвоєнню 

причинно-наслідкових зв’язків, мотивів і наслідків людських учинків, 

вихованню культури почуттів, і всі вони в підсумку сприяють засвоєнню 
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суспільних норм і людських цінностей, моделей людської поведінки і 

ставлення до навколишнього світу» (Короткова, 2001a, с. 40).  

Любов до художньої літератури, до книг необхідно виховувати в 

ранньому дитинстві, щоденно читаючи дитині вголос. Читати дитині вголос 

сьогодні важливіше ніж будь – коли, адже лавиноподібно росте кількість 

інформації і знань; хто не читає – той не встигає за стрімкими змінами, які 

відбуваються в сучасному світі; читання оберігає дитину від шкідливого 

впливу телебачення і комп’ютерів; зв’язок з батьками, зміцнений читанням, 

дає дитині силу протистояти багатьом спокусам і загрозам. 

Сьогодні, на жаль, доводиться все частіше спостерігати такі негативні 

прояви як дитяча агресивність, намагання нищити. Не вдаючись до 

психологічних коренів означених негативних проявів, спробуємо віднайти 

відповіді для вирішення цієї проблеми в передачі дитині смисложиттєвих 

знань через художню літературу. Зауважимо, що як психолого-педагогічний 

прийом у таких випадках добре себе зарекомендувала казкотерапія. 

Казкотерапія більше зорієнтована на дітей дошкільного віку тому, що 

вони ще не здатні оцінити події, які відбуваються в реальному житті, та 

проаналізувати їх для прийняття самостійних рішень. Дошкільники 

потребують допомоги дорослих. Але і дорослі не завжди вчасно можуть 

зрозуміти деякі негаразди в житті дітей, адже не завжди мають відповідь на 

те, що саме спонукало дитину так вчинити. Під час гри, перевтілюючись у 

казкового героя, малюк може спокійно розповісти про свої почуття, думки. 

Саме під час сеансів казкотерапії діти засвоюють необхідні моделі поведінки, 

учаться реагувати на життєві ситуації, підвищують рівень знань про себе й 

оточуючих, тому що казки зрозуміліші їм порівняно з поясненнями педагогів 

та батьків. Казки сприяють пізнавальному розвитку дітей, виховують 

моральні почуття, впливають на уявлення особистості дитини, спрямовуючи 

розвиток бажань і вчинків малюка. Казки спираються на те найкраще, що вже 

є у кожної дитини. Кожна дитина саме з казок дізнається, що добро майже 

завжди перемагає зло, а негативні герої будуть покарані за свої вчинки. 
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Педагоги закладів дошкільної освіти та батьки здебільшого розповідають або 

читають дітям казки. Але, якщо дорослі пам’ятатимуть про те, що можна 

обговорити казку, пояснивши незрозуміле, то це допоможе дитині засвоїти 

уроки, які згодом доведеться розв’язувати самостійно. 

Казка є найулюбленішим жанром читання дошкільників. На думку 

видатного українського педагога і казкаря В. Сухомлинського, казка ‒ 

активне естетичне мистецтво, яке захоплює усі сфери духовного життя 

дитини: розум, почуття, уяву, волю. Казка оволодіває почуттями дітей, тому 

що через неї вони пізнають світ не тільки розумом, але й серцем 

(Сухомлинський, 1976). Казкові колізії, які легко сприймаються дітьми і 

усвідомлюються ними – є справжньою школою збагачення духовного 

досвіду і моральності, яка навчає розрізняти хороше і погане, виховує віру в 

добрі вчинки. Працюючи з казкою, необхідно разом з дітьми добиратися до її 

сокровенного морально-духовного сенсу. 

Насамперед підкреслимо пріоритетність авторських казок, які увійшли 

у класику світової літератури у контексті морально-духовного виховання 

сучасних дітей. Авторська, або літературна казка – особливий різновид 

казкового жанру, створений фантазією письменника. За визначенням 

української дослідниці Г. Довженюк, літературна казка, – це авторський, 

художній, прозаїчний або віршовий твір, заснований або на фольклорних 

джерелах, або цілком оригінальний; твір переважно фантастичний, 

чародійний, що змальовує неймовірні пригоди вигаданих або традиційних 

казкових героїв і, в окремих випадках, орієнтований на дітей; твір, в якому 

неймовірне чудо відіграє роль сюжетотворного фактора, служить вихідною 

основою характеристики персонажів (Довженюк, 1981, с. 234).  

Авторська казка для дітей успадковує з фольклору чіткий поділ героїв 

на позитивних і негативних. Тут дитина продовжує знаходити для себе нові 

приклади для наслідування. Образи героїв в авторських творах – вже не 

типажі народних казок, а більш-менш складні характери, та й сюжети не 

зводяться до традиційних схем. Тому й система цінностей читача стає все 
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більш складною і багатою, оцінки ‒ менш категоричними, а уявлення про 

людину – багатограннішим. 

Величезне морально-духовне навантаження несуть найкращі казки 

світової літератури. Віддзеркалення особливостей світосприймання інших 

народів нашої планети, передане через літературні казки, допоможе малюкові 

ширше пізнати світ, поступово формуватиме системний світогляд, 

спонукатиме аналізувати прочитане, зіставляти факти і навіть робити власні 

висновки. У доборі казок для читання дітям дорослий, зобов’язаний знати і 

враховувати рівень їх естетичного розвитку і досвіду, нахили та інтереси. 

Окрім того, художні тексти, повинні створювати «напруження душі» 

(Н. Короткова). Саме тому у підборі казок світової літератури для 

дошкільників ми керувалися духовно-ціннісним підходом.  

Читання кращих творів світової літератури розширює кругозір дитини, 

дає можливість ближче пізнати побут, історію та культуру інших народів; 

ідея миру і дружби між народами набуває більш конкретного втілення в 

глибокому розумінні того, що кожен народ вносить свій внесок у загальну 

скарбницю світової культури. Світова література прилучає дітей до 

загальнолюдських цінностей, виховує толерантне ставлення до різних 

народів, народностей, рас і культур. Проаналізуємо найкращі твори світової 

літератури (класичні і сучасні), які, на нашу думку, найкраще сприяють 

безпосередньо морально-духовному вихованню сучасних дошкільників. 

Окрім цього з упевненістю можна стверджувати, що з метою морально-

духовного виховання дітям слід читати передусім класичну літературу, яка 

пройшла випробування часом. Її відрізняє значущість і постійна цінність 

тематики, а також високий художній рівень: якість авторського письма, 

своєрідність стилю. Читання класики вимагає широти її розуміння, уміння в 

минулому побачити сучасність, застосувати його до себе і для себе зробити 

висновки. Таке розуміння уже цілком властиве дитині дошкільного віку. Як 

би давно не відбувалася подія, описана у творі, дитина сприймає її як минулу 

дійсність, яка була не так вже й давно. Що стосується педагогічно вивіреного 
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використання передусім класичної літератури у вихованні дітей, зокрема 

морально-духовному, то тут відоме прислів’я «нове – це добре забуте старе» 

набуває своєї істинності. Так, наприклад, В. Огнев’юк дійшов висновку, що 

історичний поступ у царині освіти становить не простий лінійно-

поступальний процес, а уможливлюється лише через низку своєрідних 

«петель антиципації», що передбачає все нове й нове звернення, повернення, 

але кожного разу – вже за інших умов, до певних наскрізних освітніх 

інваріантів – зразків, образів, моделей, настанов (Огнев’юк, 2003). Зрозуміло, 

що на виховання кожного покоління впливають різні чинники, але казка, 

почута в дитинстві, і увібрана на емоційному рівні, може справити в 

підсумку вирішальне значення. 

З іншого боку, найкращі художні твори сучасної літератури 

розкривають перед дітьми той світ, який турбує їх сьогодні. До того ж 

сучасна література для дітей, на нашу думку, як ніколи слідує вектору 

виховної спрямованості як на дітей, так і на дорослих. Однак, беззаперечно, 

класика, випробувана часом, повинна бути невід’ємним атрибутом 

дошкільного дитинства. Саме класичні твори транслюють дітям ті вічні 

моральні і духовні імперативи, які не підвладні часові, і які сьогодні 

підмінюються сурогатними цінностями. 

Однак, у зв`язку з «акселерацією дитинства», зсуванням кордонів 

вікових етапів, загальновідомі народні казки про «Курочку Рябу», або 

«Рукавичку» сучасна дитина буде слухати з цікавістю орієнтовно від 1,5 до 

2-років, а не в 3 роки, казкові повісті «Чарівник Смарагдового міста» 

О. Волкова, або «Чарівник країни Оз» Френка Баума в 4-6, а не в 8-10 років, а 

«Чудесну мандрівку Нільса Гольгерсона з дикими гусьми» вже в 4-5, а не 8-

12 років.  

Відтак, представимо авторські казки світової літератури у вигляді 

рекомендаційного списку, складеного нами у хронологічному порядку і з 

визначенням вікової аудиторії читачів (слухачів) та з виокремленням у 

кожній з них основних моральних і духовних імперативів. У 
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рекомендаційний список авторських казок світової літератури (див. дод. А), 

складений відповідно історичного періоду, вміщено як твори для короткого 

читання, так і твори для тривалого читання, які читають дітям частинами. У 

навчальному посібнику «Світова література для дітей дошкільного віку: 

морально-ціннісні імперативи» представлено аналіз творів світової 

літератури з акцентом їх впливу на морально-духовне виховання 

особистості (Монке, 2018b). Оскільки формат розділу не дозволяє 

проаналізувати значну кількість зарубіжних літературних творів, то 

представимо лише деякі з них, які, на нашу думку, є обов’язковими для 

читання сучасним дітям дошкільного віку, зокрема з метою їхнього 

морально-духовного виховання. Так, дошкільне дитинство не уявляється без 

читання фольклористичних казок Шарля Перро і братів Грімм, неймовірно 

глибоких казок Г.Х. Андерсена, віршованих казок О. Пушкіна. 

Казки геніального російського поета захоплюють розум маленьких 

читачів, закладають в них перші неусвідомлені паростки досить складних 

морально-духовних понять. Важко переоцінити значення творів О. Пушкіна 

для особистості, яка формується: вони відкривають маленькому читачеві 

величезний світ людських думок, почуттів, переживань, долучають його до 

загальнолюдських культурних цінностей і багатства рідної мови. Анна 

Ахматова у статті «Пушкін і діти» писала: «Вірші Пушкіна дарували дітям 

російську мову в найдосконалішій її пишноті, мову, яку вони, можливо, 

ніколи більше не почують і на якій не будуть розмовляти, але яка все одно 

буде при них як вічна коштовність» (Ахматова, 1965). Добро і справедливість 

завжди торжествують над злом у чарівних казках В. Жуковського. Природну 

красу людяності відчув і втілив в образах казки «Горбоконик» П. Єршов. Ця 

казка навчає дітей мудрості та моральності, які присутні у навіть у її 

образності, звучності, живописній соковитості усного народного мистецтва, 

народного театру з його пластичністю і символічною глибиною і влучністю.  

Загалом класика літератури багата на авторські казки, які так чи так 

спрямовані на морально-духовне виховання дітей. З-поміж них виокремимо 
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також казки С. Аксакова, П. Бажова, М. Вагнера, В. Гаршина, В. Даля, 

Д. Мамина-Сибіряка,В. Одоєвського, Антонія Погорельського, Л. Толстого, 

О. Толстого та ін. У класику казок, які торкаються морально-етичних і 

духовних проблем, увійшли також казки для дітей російських письменників 

радянського періоду О. Волкова, С. Козлова, С. Маршака, М. Пляцковського, 

В. Сутєєва, О. Толстого, К. Чуковського,Г. Циферова та інші.  

Любов і повага до природи – частина духовної культури особистості. 

Втрата поваги до природи веде до втрати моральності в людині, – цю думка 

неодноразово стверджувалась у творах російських письменників 

М. Пришвіна, В. Біанкі, К. Паустовського, які навчають доброті і любові до 

братів наших менших, піклуванню і милосердю до тих з них, хто потрапив в 

біду. Одне з найвизначніших місць у світі казки займає датчанин Ганс 

Християн Андерсен. Його казки володіють величезним морально-духовним 

потенціалом, адже просякнуті непереможною силою християнської любові.  

Коло читання сучасних українських дітей складно уявити також без 

казок Ю.Бауер, Д. Біссета, Я. Бжехви, Дж. Баррі, А.-К.Вестлі, Е. Гофмана, 

В. Гауфа, Д. Гліорі, К. Грема, А. де Сент-Екзюпері, Я. Экхольма, Кейт Ді 

Камілло, Дж. Р. Кіплінга, Л. Керролла, Аньєсде Лестрад, Ж. Лобату, 

А. Мілна, М. Метерлінка, Л.Муур, С. Лагерлеф, А. Ліндгрен, М. Лобе, 

Дж. Родарі, О. Пройслера, О. Уайльда, А.Шмідт, Ж. Юр’є. Казки класиків і 

сучасних авторів зарубіжної літератури для дітей (Ютта Бауер, Кітті Краутер, 

Ютта Лангройтер, Аньєсде Лестрад, Кейт Ді Камілло, Дебі Гліорі) 

спрямовані не тільки на морально-духовне виховання дитини, а й 

звертаються до душі дорослої людини. 

Морально-духовному вихованню дошкільників неабияк сприяє байка. 

Алегорія в байці слугує не лише спрощенню життєвої ситуації, а й сприяє 

переконливості моралі. Однак, зрозуміти до кінця глибокий змісті мораль 

байок в дошкільному віці досить складно. Тим не менше з часом дитина 

підросте і зрозуміє ті моральні ідеї, які закладені в розумних байках, 

наприклад І. Крилова.  
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Виховують світогляд і торкаються морально-психологічних проблем 

трансформують в дітях морально-духовні цінності такі як співчуття, 

шанобливість, дружба, взаємодопомога, чуйність любов і милосердя вірші 

А. Барто, О. Благініної, Т.Бокової,М. Бородицької, В. Берестова, В. Данько, 

Б. Заходера, С. Маршака, С. Михалкова, В. Степанова, Ю. Тувіма та 

ін.Загалом, світова художня література для дітей має багатющий потенціал у 

морально-духовному розвитку сучасних дошкільників. 

Надважливе значення у морально-духовному вихованні сучасних 

дошкільників мають морально-духовні домінанти української літератури для 

дітей як засобу виховного впливу на дитину, починаючи з раннього віку, її 

переосмислення, бо, за справедливим висловом Януша Корчака, «реформи в 

житті дорослих слід починати в душах дітей» (Корчак, 1979). 

Ще на початку XX століття виховання духовності українські педагоги 

пов’язували з Біблією ‒ «основним джерелом духовності», з народною 

культурою і рідною мовою (І. Огієнко). Виховання духовності дитини 

вбачали і через естетизацію особистості (особистісно-естетично-мистецька 

духовність (Я. Мамонтов); і через звернення до внутрішнього світу, 

сприйняття свого «Я» й розкриття його через різні засоби (О. Музиченко). 

Духовному світові особистості, що формується, надавав великого значення 

В. Сухомлинський. Конкретизуючи специфіку виховання духовності, 

видатний педагог опирався на діяльнісний підхід, який характеризує все 

життя дитини і є поштовхом для змін – фізичних, психічних, 

інтелектуальних, моральних, етичних, естетичних. Ці зміни, в залежності від 

віку, і визначають особливості духовної сфери дитини, її наповнення різними 

смислами (Роганова, 2007).  

Основною тенденцією дошкільного періоду дитинства є становлення 

основних особистісних якостей людини, формування основи її 

самосвідомості, її емоційної сфери, моральності і духовності. У дошкільному 

віці дитина живе почуттями. Це сенситивний до яскравості, виразності 

предметів та явищ період, і завдання вихователя полягає в розвитку чуттєвої 
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сфери дитини, виявленні взаємозв’язків мислення і почуттів. Як зазначає 

Н. Бондаренко, дитина старшого дошкільного віку частіше ідентифікує себе з 

об’єктом, який викликає яскраві емоційні реакції. Стосовно духовного 

розвитку старших дошкільників учена зауважує, що більш прийнятним буде 

визначення, згідно з яким «ідентифікація розглядається як акт 

інтерперсонального ототожнення, в якому переживання інших подані як 

власні. Процес інтеріоризації в цьому випадку може бути розглянуто як 

окремий механізм духовного розвитку, породжений і зумовлений діями 

механізмів наслідування, нормативної регуляції, ідентифікації» (2007, с. 76). 

На думку, Н. Бондаренко «духовна творчість дитини полягає в породженні 

нею нових форм дієвого ставлення до світу, нових зразків культури в процесі 

засвоєння творчого потенціалу людства.  

Дошкільний вік – це тільки початок формування взаємовідносин 

дитини з іншими людьми. У цей час ще можливо відкрити дитині світ душі 

іншої людини, не як суперника чи конкурента, а як особистості зі своїм 

світоглядом, почуттями, ідеалами, проблемами та труднощами. Дорослим, 

які оточують дитину в повсякденному житті, треба допомагати їй 

розпізнавати життєві реалії та будувати свою поведінку за нормами добра, 

милосердя, толерантності» (Бондаренко, 2007, с. 82). Оскільки любов, 

благодіяння, милосердя ‒ це сфера прояву людського духу, то й дітей 

привчають до того, що ці чесноти мають виявлятися в їхньому житті 

щоденно і не повинні залежати від власних симпатій чи антипатій до інших. 

Вихователь має лише добирати адекватні засоби впливу на дітей, щоб 

пробуджувати вищі духовні почуття. 

Добираючи художні твори для читання дітям, слід пам’ятати передусім 

про їх художню цінність. Українська література для дітей багата на 

талановитих поетів і письменників. Твори Л. Глібова, Лесі Українки, 

О. Олеся, М. Рильського, П. Тичини, М. Познанської, Г. Бойка, Д. Білоуса, 

М. Вінграновського, І. Малковича вирізняються високим ідейно-художнім 

рівнем, що справляє сильний емоційний вплив на дитину, відображенням 
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краси й довершеності художньої форми рідного слова, що сприяє не тільки 

розвитку в дошкільників рідного мовлення, а й вихованню духовно-багатої 

особистості. Розглянемо можливість використання деяких творів видатних 

українських авторів, спрямованих на різнобічне виховання духовності дітей 

дошкільного віку, виходячи з того, що педагог добирає художній твір 

залежно від конкретних педагогічних завдань, які стоять перед ним. 

Іван Франко вважав, що спочатку доцільно знайомити дітей з 

людськими взаєминами через казкові форми, бо «гола правда життя» може 

бути занадто болючою для них. Казка ж передасть дитині мудрий народний 

погляд на життєві конфлікти, оптимістичну віру в перемогу добра і правди. 

Сприймаючи казкових героїв, сміючись над ними або співчуваючи їм, дитина 

винесе звідси уявлення про людські чесноти, гідність і справедливість. Так, 

Заєць (казка «Заєць і Їжак») зазнає покарання за те, що боляче образив Їжака, 

посміявшись над його кривими ногами. Усвідомлюючи ідейну суть цієї 

казки, дитина починає розуміти просту духовну істину, відкриту їй автором: 

«Ніколи не підіймай на сміх бідного чоловіка, хоч би се був простий, 

репаний Їжак» (Франко, 2002, с. 142). Казка «Лисичка і Журавель» подає 

багатий матеріал для проведення морально-етичної бесіди за своїм змістом. 

У ній викривається нещирість улесливої Лисиці, яка привітно зустрічає кума, 

та, пригощаючи його, дбає тільки про те, щоб він менше з’їв. Моральне кредо 

«стався до інших так, як би ти хотів, щоб вони ставились до тебе», стає 

доступним дітям після читання цієї казки. У багатьох казках І. Франка 

сильний, хитрий і підступний звір зустрічається із слабким і чесним. Проте 

підступність завжди викривається, а хижак несе заслужену кару. Так, у казці 

«Вовк, Лисиця і Осел» чесний і довірливий Осел розгадує злі наміри 

противників і врятовує своє життя, а злодії гинуть. Казка «Кролик і Ведмідь» 

закінчується перемогою лісової дрібноти над сильними і хижими 

мешканцями лісу. Розділяючи радість переможців, дитина дійде висновку, 

що завдяки єднанню, колективній мудрості можна захистити правду і 

справедливість. Морально-виховні ідеї закладені І. Франком і в казочки для 
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наймолодших дітей («Киця», «Ріпка»). Ці ідеї він поглиблює в дусі 

християнської етики в казці – «Суд святого Николая». Ця казка навчає дітей 

уже не просто шанувати менших (як у «Ріпці») чи співчувати скривдженим 

(як у «Киці»), а безкорисливо допомагати знедоленим, немічним чи хворим. 

Родинні читання, або читання в умовах закладу дошкільної освіти, 

дають дитині змогу подумки брати участь у житті персонажів, ставати на бік 

добрих і мужніх, жаліти скривджених. Важливо, щоб діти не просто 

«проковтнули» прочитане, а й пропустили його крізь себе. А для цього 

потрібно допомогти їм краще усвідомити поведінку героїв, переглянути й 

прокоментувати малюнки, загострити увагу на моральних якостях дієвих 

осіб. З цією метою використовують казки й оповідання Михайла 

Коцюбинського: «Про двох цапків», «Дві кізочки», «Десять робітників», 

«Івасик та Тарасик», «Чого ж вони зраділи?» У коротких казочках «Про двох 

цапків» та «Дві кізочки» автором чітко зображено такі негативні риси, як 

впертість, гордість та непоступливість, які порівнюються з позитивними – 

поступливістю й винахідливістю. У творах для дітей М. Коцюбинським 

дається непряма оцінка тих чи тих вчинків людей, народне розуміння таких 

моральних категорій, як добро і зло, впертість і поступливість, чесність і 

брехливість, працелюбність і ледарство 

Народні казки, як своєрідний засіб формування основ духовності 

дитини, привертали увагу Лесі Українки. Власні казки поетеса теж 

насичувала розкриттям важливих для неї духовних цінностей, які бажала 

передати дітям. Казки Лесі Українки для дітей відзначаються досконалістю 

композиції, динамічністю сюжету, майстерністю, багатством мови. Так, у 

казці «Біда навчить», цілком оригінальній за своїм сюжетом, але з усіма 

ознаками народних казок про тварин, викриваючи через образи птахів різні 

пороки, властиві людям, Леся Українка навчає дітей цінувати мудрість і 

досвід, жити в злагоді з іншими, і, що найголовніше – вірити в себе. Життя 

без мрії письменниця заперечує в казці «Метелик», в якій протиставляються 

образи Лилика і Метелика. Казка «Лелія» насичена фантастичними образами, 
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незвичайними перетвореннями, здатними вразити уяву дітей. Казка сприяє 

вихованню естетичних смаків дитини, вчить її відрізняти красу справжню від 

штучної, навчає найголовнішому – бачити цю красу в простих людях праці, 

які під тягарем несправедливості, гніту, все ж таки зберігають здатність 

розуміти прекрасне. 

В основі поетичного світовідчуття Олександра Олеся, лежить ідея 

гармонії всього органічного світу. Твори видатного поета збагачують 

внутрішній світ дитини, розвивають дитячу фантазію, навчають любити 

природу, рідне слово («Ялинка», «Снігурі», «Вовченя», «Рак-рибалка», «Над 

колискою», «Весна, весна! Радійте, дітки...», «Роси, роси, дощику, ярину...», 

«Два хлопчики на ставочку», «Бджілка і зозуля» та ін. ).Уміння поета 

створити потрібний настрій, а у творах для дітей він поєднаний із глибоким 

розумінням дитячої психології, одухотворення природи, використання 

народнопоетичних засобів: символів, епітетів, порівнянь – забезпечують 

глибокий ліризм творів О. Олеся.  

Психологічною і філософською основою поетичної особистості 

Максима Рильського був віталізм, як любов до життя, як відчуття повноти 

життя, як доброта, як любов до Людини, і він вносив цей животворний 

струмінь у всі свої поезії для дітей: «Хлюпоче синя річка – Ой річка, ой ріка! 

Юрба нас невеличка, зате ж бо гомінка! І співи тут, і крики, і радість тут, і 

сміх. А в коло, як музики, – гурти пташок дзвінких. І кожна ж то співає, і 

кожна поклика: Ой небо, ой безкрає, ой річка, ой ріка!» (Українська дитяча 

література, 2002, с. 239). 

Наталя Забіла просто, дохідливо, з великою зацікавленістю розповідала 

дітям про речі дуже важливі, вселюдські духовні цінності та пріоритети, що 

залишаються незмінними у всі часи. Так, у циклі віршованих оповідань 

«Ясоччина книжка» Наталя Забіла показує формування важливих рис 

характеру дитини, яка живо сприймає великий та дивовижно різноманітний 

світ, дуже уважно прислуховуючись і придивляючись до нього. Все це 

письменниця не описує загальними словами, а показує в живій взаємодії 
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Ясочки з реальним життям, всебічно розкриваючи яскравий портрет 

дівчинки. Дітям дуже подобаються такі твори, адже вони розповідають їм 

про них самих. 

Казки для дошкільників Миколи Трублаїні нагадують народні казки 

про тварин. Але письменник уводить у них персонажі дітей, чим забезпечує 

ще міцніший контакт з малечею. У казці «Про дівчинку Наталочку та 

сріблясту рибку» розповідається про маленьку сріблясту рибку, яку хотів 

з’їсти великий білий лебідь, та про маленьку дівчинку, яка зарадила цій біді, 

віддавши свої черевички для спасіння рибки. Казка Миколи Трублаїні у 

простій формі допомагає усвідомити дитині досить складну духовно-ціннісну 

властивість особистості – альтруїзм. 

Образ «гострого лікаря», зображений у казках Оксани Іваненко 

(«Чудесна квітка», «Три бажання», «Чарівні зерна»), справедливо 

ототожнюють з особою самої письменниці, яка створила його, щоб вустами 

свого героя сказати дітям: «Я люблю вас, а щоб ви були щасливі, вам 

необхідно позбутися таких хвороб, як лінощі, заздрість, зазнайство, 

зрадливість, боягузтво, чванькуватість!» (Іваненко, 1984, с. 249).  

В умовах кризи виховання і девальвації суспільних цінностей у нашій 

країні; деформації природних почуттів любові до матері і батька, дідуся і 

бабусі, поваги до старших; девальвації совісті, доброти, правдивості, честі, 

гідності та інших основ моралі, необхідно зусиллями батьків, педагогів, 

громадськості оволодіти важливими засобами морально-духовного 

виховання, серед яких для дітей дошкільного віку на першому місці стоїть 

казка. Саме з казки діти черпають глибоку народну мудрість, емоційно-

моральні та естетичні цінності. Почуття, переживання – це «ворота» 

пізнання, а казки без переживань не буває. Саме вона повинна через почуття і 

переживання виховувати такі моральні якості особистості, як совість, 

чуйність, чесність, правдивість, почуття справедливості, порядність, 

працелюбність, які є основою загальнолюдської моралі. 
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Художні твори Василя Сухомлинського для дітей дошкільного віку, 

позбавлені прямого дидактизму. Вони спонукають розум і почуття дитини до 

аналізу вчинків літературних героїв, до відповідних висновків, викликають 

бажання наслідувати їх або, навпаки, чинити по-іншому. Ця особливість 

творів для дітей В. Сухомлинського – відсутність готових рецептів, спонукає 

дітей до всього дійти самим. Окремі з них навіть завершуються риторичними 

запитаннями, або ж таке запитання винесене в заголовок («А серце тобі 

нічого не підказало?», «Чи винен м’яч?»). 

Левову частку художніх творів для дітей В. Сухомлинського займають 

твори морально-етичного спрямування. В оповіданні «Горбатенька дівчинка» 

автор піднімає проблему добра і зла, підводить дітей до розуміння того, що 

тільки любов народжує любов. Читання цього оповідання і наступна 

морально-етична бесіда за цим твором, безумовно дадуть дітям на все життя 

гарний приклад співчуття до ближнього, співпереживання і бажання виявити 

йому підтримку. 

Відомо, що найбільш значуще людське почуття, яке робить людину 

людиною, є совість. Непросто сформувати усвідомлення його сутності в 

дошкільників. Досягається це поступово, в результаті переживання дитиною 

різних морально-етичних ситуацій, у яких проявляється її або чиясь совість. 

А Василь Олександрович у казці «Як Наталя у лисиці хитринку купила» дає 

дітям уявлення про совість у протиставленні з підступністю, які між собою є 

не сумісними. Так само в оповіданні «Дідова колиска» педагог формує у 

дітей поняття «Батьківщина» таким, здавалось би, віддаленим засобом, суто 

побутовим предметом – дитячою колискою, в якій колись виколисували 

дідуся сучасного хлопчика. І від думки про єдність поколінь, через 

збереження пам’яті про предків педагог проводить таке просте, але вагоме і 

водночас доступне для дитячої свідомості метафоричне узагальнення: «Наша 

сучасна колиска – це наше рідне село, рідна хата, мати, батько. Із рідної хати 

починається для нас наша Батьківщина» (Монке, 2010, с. 263). 
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Цілу низку оповідань і казок В. Сухомлинський присвячує темі 

філософії життя. Ніби дитячими вустами він ставить запитання, на які 

дошкільникам допомагають шукати відповіді вихователі, батьки. Наприклад, 

дівчинці важко збагнути, як це могло бути, що її колись не було (оповідання 

«Як же все це було без мене?»). Це є актуальне та вічне запитання в дитячому 

світі, яке ніяк не можна обійти у спілкуванні з дітьми. Шанобливе ставлення 

до старших, повага і любов до мами, що завжди було яскравою особливістю 

нашої національної культури, духовності віддзеркалено у творах: 

«Найгарніша мама», «Іменини», «Казка про Гуску», «Сьома дочка», «Яблуко 

в осінньому саду» та ін. 

Яку б із авторських казок В. Сухомлинського ми не взяли, вони всі 

високоморальні. У казці «Віл і Садівник» автор підкреслює, що тільки вільна 

творча праця може породжувати чудеса. В уста Садівника педагог вкладає 

мудрі слова: «Той, кого заставляє працювати хомут і батіг, не може бачити 

майбутнього», або «Якби людина бачила тільки те, що є, вона б  не була 

Людиною», тобто  звертає увагу дітей на властивість людини прозирати в 

майбутнє, домагатися певної мети, вільно працювати. Влучно сказав про це 

І. Франко: «Пісня і праця – великі дві сили, я їм до скону бажаю служить». 

Адже, працелюбність і велика духовність – ось одна з ознак національної 

свідомості українців. Проблема взаємозв’язку природи і людини, бережливе 

ставлення до навколишнього світу розкривається в казці «Соловей і Жук»; 

любов до рідної землі –  в казці «Деркач і Кріт». Казка «Деркач і Ластівка» 

виховує у дітей терпіння, працелюбність, адже перемога не буває легкою. 

Бережливе ставлення  до природи, взаємозв’язки людини і природи знайдемо 

й у казках «Камінь», «Дуб під вікном», «Флейта і Вітер», «Весняний вітер» та 

ін. Про любов до матері і про те, що любов материнська не знає меж йдеться 

у «Казці про гуску». Коли гусенят застає дощ і град, вони ховаються під 

материнське крило, а після грози – знову граються і тільки найслабше гусеня 

запитало, чому у мами поранені крила? Любов матері до своїх дітей завжди 

безкорислива. Ця тема прослідковується і в казках «Лисиця й Миша», 
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«Сьома дочка», «Кому ж іти за дровами» та ін. «Горбатенька дівчинка» – це 

зразок того, що тільки любов’ю можна виховати любов, а ще потрібно 

дорожити вірністю у взаєминах між людьми. Шанобливе ставлення до батька 

і матері віддзеркалено в казках, наприклад, у таких, як «Для чого бути 

Людиною» та «Казка про Гуску». У  першій казці розповідь про чоловіка, що 

доглядає  за могилою Батька. Цвіркун не може цього зрозуміти, запитує – 

навіщо? Тоді чоловік відповідає: «Для цього треба бути Людиною». Тут 

порушена проблема стосунків між дітьми і батьками, повага до старших і 

пам’ять про них, яку так важливо сформувати у дітей. Літературною 

скарбницею для дітей дошкільного і молодшого шкільного віку є оповідання 

В. Сухомлинського про природу: «Велике і мале», «Хлопчик хотів 

приголубити сніжинку», «Як корові соромно стало», «Весняний вітер»; про 

сімейні відносини: «Ледача подушка», «Про що думала Марійка», «Я вирощу 

внучку дідусю»; казки «Весняний вітер», «Сьома дочка» та інші. 

У підручниках з літератури здавна розроблена така система: від творів 

усної народної творчості до сучасної прози, лірики, драми. Система 

морально-естетичних і соціальних уявлень і почуттів задається відбором 

фактичного кола читання і методами роботи. Рівень читацьких інтересів 

формується всім колом їх читання, що включає твори, яке становлять 

надбання вітчизняної літератури. 

Література для дітей 60-х −90-х років XX століття дає можливість 

творчо відродити українське національно-патріотичне виховання і водночас 

піднести його на сучасний рівень наукового і культурного розвитку. 

Міфологія прадавніх українців, трипільська культура, цінності язичеської 

епохи, козацько-лицарська духовність, ідейно-моральний потенціал 

фольклору – все це є художньо-педагогічній канві творів для дітей 

Л. Костенко, Д. Павличка, М. Вінграновського, І. Драча, В. Симоненка. За 

словами Л. Кужільної, «ця література стверджує – велику істину-перемогу в 

житті здобуває не тільки сила рук і навіть не сила розуму, а сила духу» 

(Кужільна, 2011, с. 94). У своїх творах шістдесятники стверджують, що 
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справжні результати у вихованні досягаються тоді, коли в людині домінують 

найвищі морально-духовні цінності – любов до Бога, Батьківщини і рідного 

народу; такий зміст духовних цінностей, що міститься у Біблії у трьох 

іпостасях – це християнські чесноти: щедрість, наполегливість, 

доброзичливість, поміркованість, лагідність, працьовитість. Сповідування 

цих чеснот дарує любов, спокій, радість, терпеливість, доброта, милосердя, 

лагідність, віра, стриманість і сповідування десяти заповідей Божих. Перші 

чотири з них вказують нам на наші обов’язки відносно Бога, інші – наші 

обов’язки відносно ближнього. 

Як зауважує Л. Кужільна, шістдесятники пропонують шляхи 

сенсибілізації духовно-релігійного виховання дітей: сімейний осередок 

духовності (практика виховання на основі цікавості до походження Землі, 

зоряного неба, Місяця, Сонця, всього живого і не живого, що існує на нашій 

планеті; дитина мусить знати, що молитва – це наша розмова з Богом, ‒ 

небесним отцем, Батьком, татом, а ми – його діти. Другий шлях – недільні 

свята. Третій – виховання за законами Біблії, прилучення до Різдвяних свят, 

Великодня, Маковія, Спаса, Івана Купала, Стрітення, Миколая (Кужільна, 

2022, с. 95). Слово шістдесятників – винятково духовне. У них пантеїзм 

виступає в усій своїй красі і відповідає тому настрою дітей, в якому 

зливається естетичне, духовне, релігійне («Сама собою річка ця тече» 

М. Вінграновський). Як немає людини без самолюбства, так немає людини 

без любові до Батьківщини, і ця любов дає вихованню ключ до серця дитини 

і могутню підставу для боротьби з його поганими проявами та силами – ось 

домінантна ідея, ключ до розуміння творів шістдесятників.  

Поетичний світ Миколи Вінграновського надзвичайно цікавий, 

багатий, яскравий, барвистий. Автор умів зазирнути в душу дитини, 

пройнятися її інтересами, турботами. Його поезія – це справжній кладязь 

національного духовного смислу. Візьмемо для прикладу поезію «Перша 

колискова»: «Спи, моя дитино золота, спи, моя тривого кароока, в теплих 

снах ідуть в поля жита, і зоря над ними йде висока…». Поет підібрав дуже 
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ніжні і зворушливі звертання до дитини: «дитино золота», «тривого кароока», 

«гіллячко голуба». Але разом з тим із поезії випливають і громадянські 

мотиви, які виражені словами: «..В тобі не спить хай Україна», бо «вона – 

для тебе і для світу» (Вінграновський, 2010, с. 276). Особливими є поетичні 

образи Ліни Костенко: від образної системи «дорослої» поезії їх відрізняє 

доступність. Вона враховує невеликий життєвий досвід і мовну практику 

дитини. Але доступність образу – це аж ніяк не примітивність. Не збитись до 

спрощення – найбільша складність поезії для дітей. Справжня поезія для 

дітей має своїм підґрунтям не лише любов до них, а любов і велику повагу, 

довіру до маленького читача (зб. «Бузиновий цар», «Соловейко застудився») 

(Кужільна, 2011, с. 95). 

У Анатолія Костецького є низка поезій, які налаштовують дитину 

замислитись про все, що її оточує: природу, довкілля, стосунки між людьми. 

Події, стани, настрої автор зображує, дивлячись на все, що відбувається, 

через призму дитячого світосприйняття: на прихід весни, яка приносить дива: 

«То серед двору із-за снігу раптово визирне трава, то раптом лагідні веснянки 

засіють щоки та носи чи розщебечуться ще зранку птахи на сотні голосів!...», 

і навіть «Славко – дражнила й задирака! – Наталці проліски приніс!..»; на те, 

що все йде не так, як слід, якщо образиш маму, і тому дитина вирішує: «Піду 

пробачення попрошу – хай знову стане все хорошим»; на те, як взимку дитячі 

руки зігрівають рукавички, які «теплі тому, що наші ласкаві бабусі і мами 

вплітають тепло своїх рук між нитками» (Костецький, 2003, с. 290−291). Щоб 

допомогти дитині зрозуміти те, що в житті щастя і біль часто йдуть поруч 

поет згадує сонячного зайчика – поетичне втілення світла та доброї усмішки: 

«Вдень у піжмурки по лісу гра з кульбабами, заплітає в тепле листя літо 

бабине. А під вечір між кущами плаче, стомлений, бо живе один, без мами, 

зайчик сонячний» (Костецький, 2003, с. 291−292). 

Українська література надзвичайно багата як народними казками, так і 

літературними. Широковідомі українським дітям казки класиків літератури: 

І. Франка, Лесі Українки, М. Коцюбинського, Б. Грінченка, М. Трублаїні, 
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О. Іваненко, В. Сухомлинського, В. Нестайка, Ю. Ярмиша та ін. Читання 

фентезі, пригод, стилізацій під народну казку сучасних українських авторів 

(О. Дерманського, Н. Воскресенської, І. Андрусяка, І. Малковича, 

Л. Ворониної, М. Павленко, Зірки Мензатюк та ін.) також допоможе дитині 

увібрати в себе високі моральні і духовні імперативи, так чи так закодовані у 

їх змісті.  

Отже, для дітей дошкільного віку створено багато художніх творів, які 

сприяють їхньому морально-духовному вихованню. 

Для нашого дослідження важливим було визначити стан використання 

художніх творів, зміст яких сприяє формуванню базових якостей дитини 

дошкільного віку. З цією метою нами було проаналізовано хрестоматії для 

читання дітям дошкільного віку різних видавництв. Наприклад, видавництво 

«Махаон-Україна» пропонує декілька хрестоматій. До «Хрестоматії дитячої 

класики від 2 до 6 років» (2010) увійшли вірші та оповідання визнаних 

майстрів вітчизняної та зарубіжної літератури, а також народні пісні, 

забавлянки, загадки та лічилки. У «Великій хрестоматії для малят» (2010) 

вміщено казки, вірші й оповідання дитячої класики майстрів поезії та прози, 

а також народні забавлянки і загадки. «Велика хрестоматія для читання в 

дитячому садку» (2013) представляє собою колекцію творів дитячої класики. 

«Хрестоматія для читання в дитячому садку від 4до 6 років» (2010) – це теж 

збірка творів дитячої класики.  

До «Читанки-хрестоматії для читання в дитячому садку: Сонечко» 

видавництва «Богдан» (2012) увійшли твори українських та зарубіжних 

авторів, фольклорні твори (народні пісеньки, колискові, казки, заклички, 

веснянки, колядки та щедрівки, народні ігри, загадки, скоромовки, лічилки). 

У хрестоматіях видавництва «Основа» представлено зразки дитячої 

літератури, спрямовані на забезпечення загального мовленнєвого розвитку 

дітей різних вікових груп (уклад. А. Ємець, О. Коваленко, О. Шапка, 2017). 

Хрестоматія для дітей старшого дошкільного віку «Стежинки у Всесвіт» 

(уклад. К. Крутій, 2011) складається з літературно-художніх творів та уривків 
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з них, які дібрано з метою збагачення, уточнення та активізації словника 

дітей старшого дошкільного віку. 

У хрестоматіях видавництва «Перо» (Найкраща хрестоматія для читання 

дітям від 1 до 6 років (2011); Найкраща книга для читання від 1 до 3 років 

(2011); Найкраща книга для читання від 3 до 6 років) представлені твори 

дитячих класиків та сучасних українських авторів, забавки, загадки та 

віршики, казки. У збірці «Весела скарбничка дідуся Сміховика: літературно-

художня збірка для читання дітям дошкільного віку» (Попова, Богуш , 2016) 

подано художні твори гумористичного характеру для читання, заучування та 

інсценування в процесі художньо-мовленнєвої діяльності дітей старшого 

дошкільного віку. Тематичний збірник «Соняшникова читанка: хрестоматія 

для читання дітям раннього та дошкільного віку» (упор. Л. Калуська, 2014) 

складається з фольклорних та художніх текстів для читання дітям першого-

шостого років життя.  

Аналіз хрестоматій для дітей дошкільного віку показав, що в них 

переважають твори дитячої класики і недостатньо представлена сучасна 

українська література. Немає підбірки творів, які б були спрямовані на 

виховання базових моральних якостей, визначених освітніми пограмами. 

Переважно автори рекомендують твори для розвитку мовлення дітей. 

Педагог має сам до кожної моральної якості підбирати вірші, оповідання, 

казки. У зв’язку з різноманіттям літератури вихователю закладу дошкільної 

освіти свобода у виборі художніх творів може бути складною. Для того щоб 

дібрати твір відповідно до певної духовної або моральної якості педагогу 

потрібно заздалегідь перечитати всі запропоновані твори в хрестоматіях. 

Вибрати з поміж них ті, у яких яскраво ця якість виховується. Для цього 

вихователю знадобиться багато часу для перчитування та  вміння 

здійснювати глибокий аналіз ідеї художнього твору. У зв’язку з цим нами 

було складено список творів сучасної української літератури (кінець XX – 

початок XXI століття) для читання дітям дошкільного віку з метою їхнього 

морально-духовного виховання. У списку подано автора художнього твору, 
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назва твору та моральні і духовні імперативи, що допоможе підібрати 

конкретний твір для дитини з її індивідуальними особливостями, для групи 

дітей. 

На цьому етапі дібрано й упорядковано рекомендаційні списки творів 

сучасної української й світової літератури для дітей дошкільного віку з 

яскравими морально-духовними імперативами, закодованими в їх змісті. 

Наведемо приклади художніх творів відповідно до жанру. Так, нами були 

запропоновано такі байки: Олена Пчілка «Дрібненькі грушки» 

(працьовитість, дбайливість, передбачливість, поважність); Іван Крилов 

«Ворона і Лисиця» (чесність, відвертість, щирість, обережність, 

вдумливість); Леонід Глібов «Коник Стрибунець» (працьовитість, 

відповідальність, розважливість). Серед казок ми обрали такі: Наталя Чуб 

«Добрі казки» (чесність, справедливість, чуйність, товариськість, 

самостійність); Іван Малкович «Мед для мами» (доброзичливість, 

турботливість, чуйність, людяність, сміливість); Дебі Гліорі «Щоби не 

трапилось…» (любов, великодушність, терплячість, милосердя, людяність); 

Ютта Лангройтер «А вдома краще!» (доброзичливість, любов, чуйність, 

співчуття, співпереживання). Найбільш відповідними серед оповідань, на 

нашу думку, є такі: Василь Сухомлинський «Іменини», «Хлопчик і хвора 

мама» (співчуття, любов, турботливість, повага до рідних і близьких, 

людяність; доброзичливість); Анне-Катрін Вестлі «Бабуся і восьмеро дітей» 

(доброзичливість, стійкість, взаєморозуміння, згуртованість, вдячність, 

терпимість, доброзичливість); Анні Шмідт «Саша і Маша» (слухняність, 

лагідність, щирість). Більш розгорнутий список авторських казок зарубіжної 

літератури та творів сучасної української літератури (кінець ХХ початок ХХІ 

століття) для читання дітям дошкільного віку з метою їхнього морально-

духовного виховання поданий в додатку А.  

Виховний вплив класичної та сучасної художньої літератури на дитину 

дошкільного віку важко переоцінити. Пісні та казки, загадки, прислів’я та 

приказки, створені народом, вводять дитину у світ поетичних образів. Дітей 
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захоплює і поетичність рідної мови, і улюблені герої казок, благородні якості 

яких закладають основи морально-духовних та естетичних понять дітей. У 

фантазії та мрії, в іграх вони переносять на себе кращі якості улюблених 

героїв. У міру зростання дітей художня література відкриває їм ширший світ 

людських відносин і переживань, розкриваючи і тіньові сторони життя, і 

труднощі її, готуючи дітей до життя, розвиваючи світ почуттів і великих 

думок. Жодний духовно-ціннісний орієнтир не є вродженим, його потрібно 

прищеплювати дитині. І доречно тут може прислужитися художнє слово 

світової і української літератури для дітей. Цінність світової і української 

літератури для дітей у контексті морально-духовного виховання полягає, 

насамперед, в тому, що вона надає майбутньому вихователю зразки 

(практичні норми) соціальної поведінки дитини і дорослого в різноманітних 

ситуаціях, завдяки яким вона формує своє особистісне ставлення до 

дійсності, унормовує мислення та діяльність.  
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Висновки до другого розділу 

На основі аналізу наукової літератури визначено, що проблема духовних 

цінностей і ціннісних орієнтацій посідає одне з чільних місць у психолого-

педагогічній літературі. У філософській та психологічній літературі 

(Г. Авдіянц, В. Антоненко, А. Гусейнов, С. Кримський та ін.) доведено 

взаємозумовленість розвитку моральності особистості та її духовності; 

взаємозв’язок краси й духовності; значення релігії у формуванні духовної 

культури особистості. Визначено, що моральність є складовою духовності, 

що знаходить прояв в таких якостях особистості, як доброта, милосердя, 

гуманізм, свобода, любов, повага до ближнього тощо, які є по своїй суті – 

морально-духовними цінностями.  

Схарактеризовано витоки феномену «морально-духовне виховання», 

його сутність та складники («мораль», «моральність» і «духовність»). 

Морально-духовне виховання визначено як складний за своїм характером, 

керований і цілеспрямований психолого-педагогічний процес взаємодії 

дитини з елементами духовної культури, спрямований на становлення 

внутрішньої системи духовних цінностей (загальнолюдських і національних); 

надбання досвіду морально-духовної поведінки,  який формується передусім 

на основі знань про моральні та духовні цінності, які надалі усвідомлюються 

й перетворюються у власні пріоритети, стають мотивами своєї 

життєдіяльності. 

Визначено, що основною тенденцією дошкільного періоду дитинства є 

становлення особистісних якостей, формування основи самосвідомості, 

емоційної сфери, духовності. Тому, зважаючи на високу сенситивність 

дошкільників, необхідно бути надзвичайно уважними до цього періоду життя 

дітей. Важливими цінностями, які необхідно виховувати протягом 

дошкільного дитинства, є справедливість, шанобливість, повага до іншого, 

готовність допомагати (альтруїзм), чуйність, вміння товаришувати та інші. 

Виховна тактика щодо рівня розвитку особистісних цінностей має полягати в 

забезпеченні їх прояву як ставлення, що не має чітких меж. 
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Сформульовано низку положень про морально-духовне виховання. 

Висвітлено місце морально-духовного виховання дошкільників в сучасних 

програмах дошкільної освіти, виявлено недоліки у вирішенні завдань 

морально-духовного виховання. Виявлено, що комунікативна сфера є 

основою ефективності морально-духовного виховання дошкільників, а 

художня література, як засіб виховання, дозволяє глибше зрозуміти дитині не 

лише себе, а й інших, і тим самим сприяє розвитку комунікативної сфери, як 

основи морально-духовного розвитку дошкільників. 

Проаналізовано зміст освітніх документів щодо морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку. З’ясовано, що цьому питанню 

приділяється велика увага. Однак художня література як засіб виховання 

морально-духовних якостей у дітей дошкільного віку використовується 

недостатньо. 

Виявлено взаємозалежність підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання засобами художньої літератури від духовної 

культури, та духовно-творчого розвитку особистості майбутнього 

вихователя.  

Визначено сутність феномену «духовна культура», виявлено й 

проаналізовано її структурні характеристики у контексті підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників.  

Духовна культура особистості – це культура самоактуалізації, творчого 

зростання та пізнання світу, яка передбачає здатність мислити, аналізувати 

себе і своє оточення, і водночас ідентифікувати своє «я» в контексті розвитку 

суспільства. 

Духовна культура майбутнього вихователя − складний процес 

глибинного саморозвитку, що веде до формування інтегративно професійно 

значимої якості, яка виступає духовним орієнтиром особистісного і 

професійно-педагогічного розвитку; сукупність духовних цінностей, яка 

відображає його внутрішнє і соціальне життя, устремління до творчого 

зростання та пізнання світу; здатність приймати і переосмислювати 
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особистий і осягнутий духовний досвід, оволодіння механізмом духовного 

ототожнення, реалізація потреби в духовному перетворенні. 

Розглянуто сутність художньої літератури як виховного і мистецького 

феноменів, засобу, який сприяє виникненню в дитини емоційного ставлення 

до дійсності (яка описується в ній), яке є посереднім показником становлення 

її духовної сфери і моральних якостей. Дібрано, проаналізовано й 

упорядковано в рекомендаційні списки твори класичної і сучасної 

української і світової літератури для дітей дошкільного віку з яскравими 

морально-духовними імперативами, закодованими в їх змісті.  

Результати дослідження, подані у розділі представлені у 19 авторських 

публікаціях Монке, 2003b; Монке, 2004; Монке, 2007; Монке, 2008a; Монке, 

2008d; Монке, 2011a; Монке & Єлькіна, 2011e; Монке, 2011d; Монке, 2012a; 

Монке, 2012b; Монке, 2013a; Монке & Гусарова, 2013b;Монке, 2013d; 

Монке, 2013e; Монке, 2013f; Монке, 2013g; Монке, 2013o; Монке, 2014b; 

Монке, 2014c;  Монке, 2014j; Монке, 2015; Монке, 2018a). 
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РОЗДІЛ 3  

СУЧАСНИЙ СТАН ПІДГОТОВКИ МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ 

ДО МОРАЛЬНО-ДУХОВНОГО ВИХОВАННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ 

ЗАСОБАМИ ХУДОЖНЬОЇ ЛІТЕРАТУРИ  

У ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ 

 

 

3.1. Діагностичний інструментарій визначення стану підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури 

 

 

Для діагностування рівня підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

було розроблено програму, яка передбачала виконання таких завдань: 

- визначити та обґрунтувати критерії, показники рівня підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури; 

- схарактеризувати методики визначення рівнів означеного феномена; 

- визначити рівні підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури.  

Оцінка підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури пов’язана з 

проблемою критеріїв і рівнів. З’ясуємо зміст цих категорій. За довідковою 

літературою (Енциклопедія освіти, 2008, с. 434) критеріями і показниками 

якості навчальної діяльності є сукупність ознак, на основі яких складається 

оцінка умов, процесу й результату навчальної діяльності, що відповідають 

поставленим цілям. У словнику-довіднику з культури української мови під 

критерієм (від грец. kriterion) розуміють мірило для визначення, оцінки 
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предмета, явища; ознаку, що є основою класифікації (Гринчишин, 

Капелюшний, Сербенська & Терлак, 1996, с. 105).  

Визначенню сутності критеріїв, показників присвячено дослідження 

О. Абдуліної (1990), П. Гальперіна (1971), Г. Засобіної (1971), Н. Кузьміної 

(1989) та інших. На думку Г. Єльнікової, це ознаки, за якими встановлюється 

ступінь відповідності педагогічної діяльності цілям, стандартам, нормам 

(Енциклопедія освіти, 2008, с. 435). Система міжнародних стандартів ISO 

визначає критерій як міру відбиття цілісності властивостей об’єкта, що 

забезпечує його існування; методологічний інструментарій управління 

якістю освіти; ідеальний зразок, що відображає вищий, досконалий рівень 

досліджуваного явища; засіб вибору або виміру альтернатив. А показник – це 

конкретний вимірник критерію, що робить його доступним для 

спостереження, обліку й фіксування (Аннєнкова, 2011). 

Аналіз словників і психолого-педагогічної літератури дав можливість 

визначити поняття критерію як сукупність ознак, на основі яких можна 

встановити ступінь відповідності досліджуваного педагогічного явища 

нормам. У процесі вивчення критеріїв важливим є визначення показників. 

Останній є компонентом критерію, конкретним, типовим виявленням однієї 

із суттєвих сторін об’єкта, за яким можна встановити наявність якості та його 

рівень. 

Під критерієм підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

розуміємо сукупність ознак, що дають підстави зробити висновок про 

ступінь відповідності між наявними в майбутніх вихователів особистісними 

якостями, знаннями, уміннями, професійним досвідом та вимогами, які 

ставляться до цієї категорії педагогів щодо морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури.  

Кожний критерій, який забезпечує виявлення рівня підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури має свою систему показників, які 
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відображають якісні та кількісні зміни суб’єктів навчально-виховного 

процесу. Варто вказати, що критерії та показники підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури мають охоплювати всі її характеристики, бути 

взаємопов’язані та в своїй єдності зумовлювати й відображати організацію 

цього процесу.  

Рівень підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури визначався за 

такими критеріями: особистісно-орієнтований, гносіологічно-ціннісний, 

діяльнісно-поведінковий. Відповідно до критеріїв були визначені показники. 

Для отримання даних за кожним показником були обрані відповідні 

методики. Діагностичний інструментарій виявлення рівня підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дітей дошкільного 

віку представлений в таблиці 3.1. 

Таблиця 3.1 

Діагностичний інструментарій виявлення рівня підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури 

Компо

-ненти 

Критерії Показники Методики 

М
о
ти

в
ац

ій
н

и
й

  

 

 

 

Особистісно-

орієнтований 

- пізнання власних ціннісних 

орієнтацій як ядра своєї морально-

духовної сфери у контексті 

усвідомлення себе як педагога 

анкета 

діагностування 

цінностей (модифікація 

методики М. Рокича); 

бесіда щодо мотивів 

вибору пріоритетних 

цінностей; 

морфологічний тест 

життєвих цінностей  

(модифікація 

методики В. Сопова та 

Л. Карпушиної) 

- розуміння поняття «духовна 

культура особистості педагога» і 

визнання значення духовності для 

саморозвитку особистості 

анкета  

- прагнення до власного духовного 

зростання і усвідомлення 

значимості духовної культури 

анкета  
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вихователя як стимулу і мотиву до 

духовного зростання дошкільників 
К

о
гн

іт
и

в
н

о
-ц

ін
н

іс
н

и
й

 

 
 

 

Гносіологічно

-ціннісний 

- обізнаність з морально-духовними 

цінностями, прийнятими в різних 

соціальних співтовариствах та 

визнання ціннісних орієнтацій як 

елементу педагогічної 

спрямованості особистості 

майбутнього вихователя 

анкета А, 

анкета Б; 

метод групового 

інтерв’ю 

- знання сутності морально-

духовних цінностей, дітей 

дошкільного віку та визнання 

першорядної доцільності морально-

духовного виховання в сучасному 

ЗДО 

есе, 

анкета  

- визнання цінності морально-

духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури 

анкета  

К
о
м

п
ет

ен
тн

іс
н

и
й

  

 

Діяльнісно-

поведінковий 

 

 

- 
сф

о
р
м

о
в
ан

іс
ть

 
к
л
ю

ч
о
в
и

х
 

к
о
м

п
ет

ен
ц

ій
 

щ
о
д

о
 

м
о
р
ал

ь
н

о
-д

у
х
о
в
н

о
го

 
в
и

х
о
в
ан

н
я 

за
со

б
ам

и
 х

у
д

о
ж

н
ь
о
ї 

л
іт

ер
ат

у
р
и

 

Літературна авторський тест 

ціннісно-смислова есе  

ціннісно-смислова 

загальнокультурна, 

етична, комунікативна, 

інтерпретаційна, 

евристична, креативна, 

психолого-педагогічна  

методика 

незакінчених речень 

інтелектуальна, 

інформаційна, 

комунікативна, 

методична, дослідницька, 

евристична, креативна, 

психолого-педагогічна, 

технологічна 

 

рейтинг 

«компетентних осіб» 

- знання майбутніми вихователями 

механізмів морально-духовного 

виховання та володіння методами 

морально-духовного виховання  

есе-запитання 

- рефлексія власної педагогічної 

діяльності щодо морально-

духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури  

авторська 

методика вирішення 

етичних дилем 

(модифікація методики 

«Дилема вибору» 

Н. Коган, М. Уоллелч); 

методика вибору 

нестандартного 

вирішення 

педагогічних ситуацій 

морально-духовного 

спрямування 

Кінець таблиці 
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Показниками першого критерію ‒ особистісно-орієнтованого – є: 

- пізнання власних ціннісних орієнтацій як ядра своєї морально-

духовної сфери в контексті усвідомлення себе як педагога. Для виявлення 

цього показника зі студентами I та IV курсів було проведено анкетування 

(модифікація методики діагностування цінностей М. Рокича), бесіду щодо 

мотивів вибору пріоритетних цінностей;морфологічний тест життєвих 

цінностей (за методикою В. Сопова та Л. Карпушиної). 

Анкета на визначення рівня сформованості духовних цінностей у 

майбутніх вихователів складалася з 6 запитань: Які загальнолюдські духовні 

цінності Ви розумієте під духовними? У чому полягає сутність поняття 

«духовні цінності»? Які духовні цінності домінують у Вас особисто 

(ранжування цінностей: справедливість, гідність, чесність, милосердя, 

досконалість, доброта, великодушність, мудрість, любов, щирість, свобода, 

благородство, краса, нетерпимість до зла, прощення, віра, надія)? Який Ваш 

пріоритет у ціннісних орієнтаціях (розставити бали від 1-3: пріоритет 

матеріального, духовного, власного, важко відповісти)? Які духовні цінності 

Ви вважаєте найголовнішими для людини (розставити бали від 1-10: доброта, 

чесність, справедливість, щирість, любов, людяність і взаєморозуміння, 

вірність, чуйність, здатність до взаємодопомоги, порядність)? У чому полягає 

цінність життя для Вас? (розставте бали від 1 до 17: міцне здоров’я, бути 

чесною, порядною людиною, хороші друзі, знайти кохання, створити сім’ю, 

досягти матеріального добробуту, цікава професія, зростання кар’єри, бути 

корисним для суспільства). 

Бесіда була спрямована на виявлення ставлення студентів до соціально-

економічних явищ у сучасному суспільстві, духовно-морального рівня 

вихованості молоді, вплив негативних чинників на виховання молоді; 

з’ясування наявності бажання щось змінити в собі, суспільстві тощо. 

Морфологічний тест життєвих цінностей (МТЖЦ) (за методикою 

В. Сопова та Л. Карпушиної) складався з 112 тверджень, які потрібно було 

оцінити за 5 бальною шкалою: не має жодного значення – 1; має невелике 
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значення – 2; певне значення – 3; є важливим – 4; є дуже важливим – 5 

(дод. Б). 

- розуміння поняття «духовна культура особистості педагога» і 

визнання значення духовності для саморозвитку особистості. Для виявлення 

другого показника використали анкету, яка складалася із 7 запитань: Як Ви 

розрізняєте пласти фізичного, духовного, душевного? Коли Ви відчуваєте 

реальну радість буття? Як Ви розумієте духовність, духовні закони? Чи 

вважаєте Ви важливість духовних законів першими в ієрархії законів 

людського життя? У чому Ви бачите своє призначення у професії, сім’ї, роді, 

Батьківщині? Чи усвідомлюєте Ви важливість власного духовного зростання? 

Як ви розумієте поняття «духовна культура особистості педагога»?  

- прагнення до власного духовного зростання й усвідомлення 

значимості духовної культури особистості вихователя як стимулу та мотиву 

до духовного зростання дошкільників. Третій показник вивчали за 

допомогою анкети, яка складалася з трьох запитань: Чи вважаєте Ви шлях 

власного духовного зростання найголовнішим стимулом і мотивом до 

духовного зростання Ваших вихованців? Який вклад Ви можете зробити в 

духовне відродження професії, сім’ї, роду, Батьківщини? Чи прагнете Ви до 

пізнання: релігії, фольклору, мистецтва, літератури, філософії? Останнє 

запитання передбачало також встановлення пріоритету – від найбільш 

значимого до найменш значимого. 

Другий критерій – гносіологічно-ціннісний – передбачає такі 

показники: 

- обізнаність з морально-духовними цінностями, прийнятими в різних 

соціальних співтовариствах та визнання ціннісних орієнтацій як елементу 

педагогічної спрямованості особистості майбутнього вихователя. Для 

виявлення цього показника використали дві анкети та метод групового 

інтерв’ю. За допомогою першої анкети (дод. В) визначали обізнаність 

майбутніх вихователів з морально-духовними цінностями, прийнятими в 

різних соціальних співтовариствах. Ця анкета складалася з двох частин (а, б). 



 

 

225 

Метою першої було виявити пріоритети в морально-духовному становленні 

майбутнього вихователя. Вони мали обрати 5 найвагоміших, на їхню думку, 

морально-духовних цінностей для кожної соціальної групи (студент-

майбутній вихователь, вихователь закладу дошкільної освіти, викладач 

педагогічного університету) та розставити їх за пріоритетністю від 

найважливішої до менш важливої за кожною соціальною групою. Усього 

було запропоновано 23 морально-духовні цінності. Метою другої частини 

анкети було виявлення розуміння змісту таких цінностей: професійна 

чесність, організованість, товариськість, моральна воля,мужність, совість, 

великодушність, оптимізм, щедрість, відповідальність, скромність, 

принциповість. Саме ці якості визначаються більшістю дослідників під час 

характеристики особистісної складової фахового портрету майбутнього 

вихователя. Респондентам потрібно було співвіднести запропоновані 

визначення з відповідною якістю. Для обробки даних другої частини анкети 

користувалися матеріалами Л. Подоляк, В. Юрченко (2012). Визначення 

«духовна зрілість», подавали на основі праць Олени Блаватської, 

Олени Реріх.  

Запитання другої анкети (дод. Д) дали можливість з’ясувати визнання 

майбутніми вихователями ціннісних орієнтацій як елементу педагогічної 

спрямованості особистості майбутнього вихователя (перший показник 

гносеологічно-ціннісного критерію). Перед студентами ставили завдання – 

серед 26 морально-духовних цінностей і педагогічних якостей педагога 

обрати 10, які, на їхню думку, найбільше сприяють його професіоналізму. 

Метод групового інтерв’ю передбачав два запитання: «1. Які духовно-

моральні цінності Ви вважаєте визначальними у Вашому ставленні до тієї чи 

іншої людини? 2. Які духовно-моральні цінності Ви вважаєте пріоритетними 

для вихователя дітей дошкільного віку?» Завданням експериментатора було 

зведення свого впливу на зміст відповідей респондента до мінімуму й 

забезпечення сприятливої атмосфери спілкування. Інтерв’ю записувалося на 

диктофон. 
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- знання сутності морально-духовних цінностей дітей дошкільного віку 

та визнання першорядної доцільності морально-духовного виховання в 

сучасному ЗДО. Цей показник досліджували на основі аналізу есе, 

анкетування. В есе студентам пропонувалося висвітлити таке питання «Які 

морально-духовні цінності Ви вважаєте пріоритетними для виховання в дітей 

дошкільного віку?» Їм письмово необхідно було висловити індивідуальні 

враження та міркування з означеної проблеми, лаконічно представити свою 

позицію щодо морально-духовного виховання підростаючої особистості. 

Анкета визнання першорядної доцільності морально-духовного 

виховання в сучасному ЗДО передбачала такі запитання: 1. Який вид 

виховання Ви вважаєте пріоритетним в дошкільному віці? Студентам 

пропонувалося підкреслити від одного до трьох пріоритетних, на їх думку, 

видів виховання (економічне виховання, громадянське виховання, розумове 

виховання, моральне виховання, морально-духовне виховання, екологічне 

виховання, статеве виховання, правове виховання, трудове виховання, 

естетичне виховання, фізичне виховання) та пояснити свій вибір лаконічно. 

2. Як Ви розумієте сутність морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку? 3. Чи вважаєте Ви необхідними проведення спеціальних 

занять з морально-духовного виховання дітей дошкільного віку у сучасних 

ЗДО? 

- визнання цінності морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури. Цей показник виявляли за допомогою 

анкети, яка складалася з таких запитань: «1. Які навчальні дисципліни, що 

вивчалися (вивчаються) Вами у ЗВО найбільше сприяли, на Вашу думку, 

підготовці до морально-духовного виховання дошкільників? 2. Твори для 

дітей якого змісту Вам подобаються більше і чим саме? 3. Коли Ви читаєте 

художній твір для дітей, або про дітей, чи замислюєтеся Ви про те, чим цей 

твір може сприяти розвиткові морально-духовної сфери дитини?» Запитання 

анкети були спрямовані на з’ясування думки студентів щодо змістовності тієї 

чи тієї дисципліни в контексті отримання знань з морально-духовного 
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виховання дошкільників; ставлення студентів до дитячої літератури, зокрема 

ступеня усвідомлення ними цінності художньої літератури як засобу 

морально-духовного виховання дошкільників, а також для попереднього 

визначення обізнаності в ній. 

Показниками третього критерію ‒ діяльнісно-поведінкового – є: 

- сформованість у майбутніх вихователів ключових компетенцій щодо 

морально-духовного виховання засобами художньої літератури. 

Дослідженню підлягали такі компетенції: літературна виявлялася за 

допомогою авторського тесту та бесіди; ціннісно-смислова – есе; ціннісно-

смислова, загальнокультурна, етична, комунікативна, інтерпретаційна, 

евристична, креативна, психолого-педагогічна – вивчалися за допомогою 

МНР; інтелектуальну, інформаційну, комунікативну, методичну, 

дослідницьку, евристичну, креативну, психолого-педагогічну, технологічну – 

рейтингу «компетентних осіб».  

Метою авторського тесту (дод. Ж) було здійснити підсумковий 

контроль знань студентів з навчальної дисципліни «Дитяча література 

(українська)». Студентам пропонувалося вказати букву (букви) правильних 

відповідей. Оцінювання здійснювалося за сумою повністю правильних 

відповідей. При цьому поріг оцінювання дорівнював загальній кількості 

відповідей на завдання, тобто оцінка відповіді була не нульовою тільки при 

виборі всіх правильних відповідей. Це пояснювалося тим, що тест 

діагностував мінімальні знання, отримані протягом вивчення навчальної 

дисципліни «Дитяча література». 

Бесіда передбачала визначити літературну компетенцію студентів щодо 

обізнаності з творами, які увійшли у класику світової літератури, їх 

уподобання у виборі художньої літератури для себе особисто, місця книги у 

їхньому житті, «частоті читання». Вона складалася з таких запитань: Які 

книги Ви зазвичай читаєте сьогодні? Які книги Ви читали? Назвіть їх. Які 

теми у книгах Вас цікавлять найбільше? Назвіть книги на ці теми. 
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Есе студенти писали за такими темами: «Мій світогляд», «Книги які 

змінили мій світогляд», «Книга, яку б я прочитала (в) своїй дитині».  

Методика незакінчених речень (дод. З, завдання 1) у сучасній 

класифікації проєктивних методів обстеження особистості знаходиться з-

поміж тих, що базуються на доповненні (потрібно завершити запропоновану 

розповідь, речення тощо). Існують різноманітні варіанти МНР, побудовані на 

основі прийому вербального завершення запропонованої початкової частини 

речення. В основі всіх цих методик лежить положення про те, що 

відповідаючи на вихідний неоднозначний і невизначений стимул, індивід дає 

інформацію, що стосується його власної особистості, тобто він проєктує свої 

особливості на свої відповіді. МНР являє собою розвиток тесту словесних 

асоціацій, запропонованого вперше Ф. Гальтоном  (1982) і розвиненого 

згодом К. Юнгом (1996) та іншими. Уперше для вивчення особистості МНР 

був застосований А. Пейном (1928), а потім А. Тендлером (1930). Найбільш 

відомі методики завершення речень, розроблені Дж. Роттером (1950), 

Д. Саксом (1950), Б. Форером (1950), А. Ронде (1957). Апробацію методики 

проводив також Д. Леонтьєв (Леонтьєв, 2010, c. 6−35). МНР більш 

інформативний, ніж тест словесних асоціацій, тому що обстежуваний може 

відповідати не одним словом. При цьому можливі велика гнучкість і 

різноманітність відповідей. Велика індивідуальна свобода і багатство 

відповідей визначаються також мінімумом усвідомлення з боку 

випробуваного справжньої мети дослідження і традиційним для проєктивних 

методів прийняттям будь-якої відповіді без оцінки як правильного чи 

неправильного. За оцінками зарубіжних фахівців, валідність і надійність 

МНР досить високі (Р. Ватсон, 1978). 

Пропонована методика спрямована передусім на виявлення базису 

ціннісного спрямування й мотивів особистості майбутнього вихователя, 

визначення вихідного рівня сформованості деяких компетенцій, у результаті 

надбання яких формується педагогічна компетентність. Її метою стало 

виявлення ставлення майбутнього вихователя до життєвих обставин, самого 
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себе, оточуючих, своєї професії; отримання загального уявлення про 

приховані переживання, які не вдається виявити у вільній бесіді; отримання 

більш достовірної інформації про мотиви та спрямованість особистості на 

педагогічну діяльність, ступінь розвиненості деяких складників педагогічної 

компетентності, потенційні педагогічні і духовно-творчі здібності. 

На початку студентам надавалась інструкція: «Прочитайте ці 

незакінчені речення. Завершіть їх письмово першою думкою, яка прийшла 

Вам в голову. Робіть це якомога швидше. Якщо не можете закінчити яке-

небудь речення, залиште його і займіться ним пізніше. Будьте правдиві. Це 

завдання необхідне для тренування вашої зосередженості, пам’яті та 

уваги,які надзвичайно важливі для майбутніх вихователів». Таким чином, 

незалежно від варіанту МНР інструкція не розкривала випробуваному 

істинної мети дослідження. Мотивацією стало вивчення або тренування 

пам’яті, уваги, зосередженості. 

Порядок проведення МНР: при письмовому варіанті студент отримує 

аркуш і ручку або готовий бланк з незавершеними реченнями. При 

використанні карткового або усного варіанту пред’явлення початку речень 

студент записує тільки завершальну частину речення – свою відповідь; при 

використанні бланку – відповідь пишеться на бланку поруч або під 

відповідним початком речення. При усному варіанті дослідження відповіді 

студента фіксуються або письмово експериментатором, або за допомогою 

диктофона. Останній варіант став для нас найприйнятнішим, оскільки 

дозволив спостерігати за всією ситуацією обстеження у цілому. 

Продовження студентами 56 складених нами незакінчених речень 

гіпотетично відображають існуючу в майбутніх вихователів систему 

поглядів, переконань і усвідомлених знань щодо сім’ї, вихованців життєвих 

цілей, бачення себе у вибраній професії. Зауважимо, що визначення рівня 

сформованості тієї чи іншої компетенції майбутнього вихователя щодо 

морально-духовного виховання дітей засобами художньої літератури 

настільки широке, що могло б бути предметом окремих наукових 
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досліджень. Не претендуємо у цій роботі на глибоке осягнення усіх 

вищеозначених компетенцій, а лише на висвітлення деяких ознак наявності 

тієї чи тієї компетенції в студента. Ширше висвітлюємо діагностику 

літературної компетенції як однієї з основоположних для дослідження 

проблеми підготовки до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури. 

Рейтинг «компетентних осіб» – це метод непрямого спостереження, під 

час якого дослідник використовує знання про об’єкт (особу) дослідження тих 

осіб, які взаємодіють (спілкуються) з ним. У нашому дослідженні такими 

«компетентними особами» стали викладачі та студенти, які добре знають 

того чи того студента. 

- знання майбутніми вихователями механізмів морально-духовного 

виховання та володіння методами морально-духовного виховання. Цей 

показник визначали за допомогою есе-запитання (дод. З, завдання 2). 

Студенти мали написати про свою роботу (наявну або уявлювану) з 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку. В есе потрібно було 

дати відповіді на запитання. Есе-запитання проводилося очно та письмово. 

Цим самим ми визначали не тільки знання механізмів і володіння методами 

морально-духовного виховання, а й рівень самостійного творчого мислення, 

вміння чіткого і грамотного письмового викладу власних думок, 

використання основних понять морально-духовного виховання, 

ілюстрування досвіду відповідними прикладами. Також студентам 

повідомлялося, що ті із них, хто мав, або має досвід практики в ЗДО 

(студенти IV курсу стаціонару, які мали достатній досвід педагогічної 

практики) виконують означене завдання в зв’язку із їх актуальним досвідом і 

знаннями отриманими у ЗВО, а ті студенти, які не мають такого досвіду 

(студенти I курсу) опираються на знання, отримані у ВНЗ і свої потенційні, 

передбачувані ними дії щодо означеної проблеми.  

Зауважимо, ми звернулися до студентів з проханням відповісти на 

запитання максимально самостійно, без звернення до літератури, або 
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інтернету, виявити серйозність і старанність. Запитання для студентів I курсу 

були спрощені – варіант 2, зважаючи на брак професійного досвіду. 

- рефлексія власної педагогічної діяльності щодо морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури. Для дослідження 

цього показника застосовано авторську методику (дод. Е) вирішення етичних 

дилем (модифіковану «Дилема вибору» Н. Коган, М. Уоллелч). Методика 

вибору нестандартного вирішення педагогічних ситуацій морально-

духовного спрямування (дод. К). Методики допомагають здійснити оцінку 

стратегії поведінки реципієнта й прогноз його стилю прийняття рішення за 

допомогою вибору та опису певних життєвих ситуацій.  

Методика «Дилема вибору» представляє собою гіпотетичну 

конфліктну ситуацію, коли учасник експерименту, який представляє себе 

головною дійовою особою, має обрати один з можливих варіантів дії. 

Вирішення такої дилеми пов’язано з моральним вибором. При цьому 

означений вибір треба зробити із двох протилежних, але однаково складних. 

Наприклад: «порушити закон і врятувати життя людини», або «слідувати 

закону і дозволити людині померти». Розв’язання моральних дилем дає 

важливу інформацію про спосіб мислення людей, що стикаються з 

проблемами в реальному житті.  

Означену методику було екстрапольовано в проблему підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури. Так, 8 гіпотетично можливих ситуацій 

продуманих нами, мали місце в житті загалом, і всі вони носили етичний 

характер. Окрім цього враховувалася й наявність нестандартного мислення 

підчас вирішення моральної дилеми, яке дозволяє реципієнту обрати 

найкращий для усіх учасників подій шлях її вирішення в певних умовах. 

Студентам повідомлялася ситуація та пропонувалося описати в довільній 

формі свій вибір. Експериментатор акцентував увагу на тому, що відповіді – 

анонімні та пропонував бути щирими. Наведемо приклад моральної дилеми: 

Одного разу, пізно вночі, ви, у веселому настрої, повертаючись додому з дня 

http://ua-referat.com/%D0%92%D0%B8%D0%BF%D1%80%D0%BE%D0%B1%D1%83%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%BD%D1%8F
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народження товариша, біля під’їзду свого будинку бачите майже непритомну 

жінку, яка ледве промовляє: «благаю, відвезіть мене до лікарні». Можливості 

тягнути час, чи очікувати швидку допомогу немає. Ваша власна машина 

стоїть ось тут, поруч. Ви – гарний водій, вправний і законослухняний. Ви 

ніколи не порушуєте правила. Чи вважаєте ви припустимим керувати 

автомобілем в нетверезому стані, якщо терміново потрібно доставити 

хворого в лікарню. Який вибір ви зробите: порушити закон і врятувати життя 

людини, або слідувати закону і дозволити людині померти? Ваш варіант? 

Методика вибору нестандартного вирішення педагогічних ситуацій 

морально-духовного спрямування виявляла рівень володіння рефлексією 

педагогічної діяльності щодо морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури. Оскільки означений вид виховання 

неможливо уявити без впливу сім’ї дитини, то ситуації, які пропонувалися в 

методиці були пов’язані також із взаємодією педагога з батьками дитини 

щодо її морально-духовного виховання. Так само як і в методиці «Методика 

визначення рівня духовно-творчого розвитку у вирішенні етичних дилем» 

припускалося, що реципієнт може обрати кілька вирішень педагогічної 

ситуації, яка можливо потребує не тільки ситуативного втручання, а й 

супроводження (наприклад вад характеру, способу дії дитини) у часі. Тобто 

запропонує вирішення її певними засобами. Для нас бажаним було почути 

від студентів використання такого засобу як художня література. При цьому 

важливим було, щоб випробовувані називали конкретні твори, які сприяють 

ситуативному вирішенню тієї чи тієї педагогічної ситуації чи супроводу в 

часі, якщо вона не вирішується відразу. Однак, реципієнт не мав знати, що 

експериментатор очікує цього. Для нього вирішення означених ситуацій 

мало бути загальнопедагогічним і психологічним. Усього студентам було 

запропоновано 27 ситуацій. Наведемо приклад ситуації:  У спілкуванні зі 

своїми дітьми батьки часто порівнюють їх з іншими дітьми. Мама Ганусі, 

задоволена поведінкою дочки, часто каже: «Ти у мене все вмієш, ти 

найкраща», «Ти у мене найкрасивіша». А ось мама Маринки, бажаючи, щоб її 
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дочка була організованішою і розвивалася краще, каже: «Всі діти, як діти, 

тільки ти у мене ненормальна», «Подивися, яка розумниця Катя. Все у неї 

виходить, а у тебе...». Обидві мами бажають добра своїм дітям, але хто з них 

досягне кращого результату у вихованні? Чи є залежність спрямованості 

«проєктування» поведінки дітей від особливостей особистості самих мам? 

Вирішення: Обидві мами своїх дітей порівнюють з іншими дітьми, але 

перша мама застосовує позитивне порівняння, а друга мама – негативне. 

Отже, «проєктування» поведінки Ганусі та Маринки різне. Якщо мати – 

впевнена у собі людина, то, як правило, вона хвалить своє дитя і виділяє його 

серед інших дітей позитивно. Це сприяє підвищенню соціального статусу 

дитини і займанні сприятливого місця в системі міжособистісних відносин з 

однолітками. Якщо мати – людина невпевнена, відчуває себе гірше інших 

людей, до своєї дитини вона буде ставитися так само, передаючи їй свою 

власну невпевненість. Дитина такої матері буде мати низький соціальний 

статус. Взагалі, краще порівнювати поведінку дітей з його ж власною, яка 

було вчора, в минулому. 

На основі визначених критеріїв та показників схарактеризовано рівні 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури: репродуктивний, 

продуктивний, творчий. 

Студенти творчого рівня підготовки до морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури віддають 

перевагу духовним цінностям, схильні до пізнання власних ціннісних 

орієнтацій у контексті усвідомлення себе як педагога, визнають значення 

духовності для саморозвитку особистості, прагнуть до власного 

професійного зростання та усвідомлюють значимість професійно-

особистісної культури вихователя як мотиву до духовного зростання 

дошкільників. Вони визнають і акумулюють у собі ціннісні орієнтації як 

елемент педагогічної спрямованості своєї особистості, усвідомлюють 

значення морально-духовних цінностей, прийнятих в різних соціальних 
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співтовариствах та обізнані в сутності морально-духовних цінностей дітей 

дошкільного віку. Студенти означеного рівня переконані в першорядній 

доцільності морально-духовного виховання в сучасному закладі дошкільної 

освіти, зокрема, в цінності морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури. У студентів творчого рівня сформовані 

ключові компетенції, які входять у педагогічну компетентність майбутнього 

вихователя щодо морально-духовного виховання засобами художньої 

літератури, вони обізнані з механізмами морально-духовного виховання, 

володіють методами морально-духовного виховання. Вони люблять читання, 

знають художню літературу загалом і твори дитячої літератури зокрема, 

усвідомлюють роль мистецтва, читання художньої літератури у власному 

духовному становленні як особистості, так і педагога, схильні до творчості, 

пошуку нестандартних рішень у розв’язанні різноманітних педагогічних 

ситуацій засобами художньої літератури, виявляють зацікавленість 

інноваціями у вихованні дошкільників та мають схильність до імпровізації та 

експромту; здатні до самоаналізу й самооцінки своїх професійних дій, 

відчувають потребу в духовному саморозвитку, прагнуть коректувати власні 

особистісні та професійні якості; комунікабельні, володіють культурою 

мовленнєвого спілкування, емоційно привабливі, ерудовані. 

Продуктивний рівень характеризується:перевагою духовних цінностей, 

визнанням значення духовності для саморозвитку особистості й схильністю 

до пізнання власних ціннісних орієнтацій у контексті усвідомлення себе як 

педагога, разом з тим дещо спрощеним розумінням поняття «духовна 

культура особистості педагога» у майбутніх вихователів. Студенти цього 

рівня прагнуть до власного професійно-особистісного зростання, 

усвідомлюють значення морально-духовних цінностей, прийнятих в різних 

соціальних співтовариствах та обізнані в сутності морально-духовних 

цінностей дітей дошкільного віку. Вони розуміють значення морально-

духовного виховання в сучасному закладі дошкільної освіти, зокрема 

цінність морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 
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літератури, однак не переконані в першорядній його доцільності. Студенти 

продуктивного рівня більшою або меншою мірою володіють компетенціями, 

які входять в педагогічну компетентність майбутнього вихователя щодо 

морально-духовного виховання засобами художньої літератури, однак 

означеними механізмами володіють на інтуїтивному рівні. Студенти цього 

рівня недостатньо повно володіють методами морально-духовного 

виховання. Вони люблять читання, художню літературу загалом і твори 

дитячої літератури зокрема, однак їм дещо бракує обізнаності в ній. Вони 

усвідомлюють роль мистецтва, зокрема читання художньої літератури у 

власному духовному становленні як особистості та педагога, намагаються 

знайти нестандартне вирішення педагогічних завдань, однак їм бракує 

творчої уяви, нестандартності мислення. Студенти означеного рівня 

цікавляться інноваціями у вихованні дошкільників, але не імпровізують у 

педагогічній діяльності; здатні до самоаналізу й самооцінки своїх 

професійних дій, відчувають потребу в духовному саморозвитку, однак 

мають певні труднощі в корекції особистісних і професійних якостей; їм 

властиві певні комунікативні здібності, але вони не завжди виявляють 

емпатію; мовленнєва культура потребує удосконалення. 

Студенти репродуктивного рівня розуміють значення духовних 

цінностей, однак не схильні до пізнання власних ціннісних орієнтацій у 

контексті усвідомлення себе як педагога. Вони або дещо спрощено 

розуміють поняття «духовна культура особистості педагога», або не 

правильно його розуміють. Визнають значення духовності для саморозвитку 

особистості, однак у них наявна слабка потреба до власного професійно-

особистісного зростання, відсутнє усвідомлення власного зростання. Вони 

визнають, однак не акумулюють в собі ціннісні орієнтації як елемент 

педагогічної спрямованості своєї особистості; не чітко усвідомлюють 

значення морально-духовних цінностей, прийнятих в різних соціальних 

співтовариствах, не достатньо обізнані в сутності морально-духовних 

цінностей дітей дошкільного віку тане усвідомлюють цінність морально-
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духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури. 

Студенти репродуктивного рівня недостатньо володіють компетенціями, які 

входять в педагогічну компетентність майбутнього вихователя щодо 

морально-духовного виховання засобами художньої літератури. Вони 

інтуїтивно розуміють механізми морально-духовного виховання, однак не 

володіють ними, а також методами морально-духовного виховання. Вони 

усвідомлюють роль мистецтва, зокрема, читання художньої літератури у 

власному духовному становленні як особистості та педагога, декларують 

любов до читання, до художньої літератури, однак,недостатньо обізнані з 

дитячою літературою. Несамостійні в знаходженні вирішення педагогічних 

завдань, не цікавляться інноваціями у вихованні дошкільників,їм бракує 

творчої уяви, нестандартності мислення. Слабкою ланкою студентів 

означеного рівня є нездатність до самоаналізу й самооцінки своїх 

професійних дій, відсутність чіткої потреби в духовному саморозвитку, 

самоосвіті й самовихованні, нерозвиненість таких особистісних якостей, як 

емпатія, доброзичливість, увага, наявність слабкої мовленнєвої культури.  

Отже, рівень підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників визначається комплексом критеріїв та показників. 

Останні дають можливість встановити відповідність між вимогами до 

майбутніх вихователів щодо морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури та реальним рівнем їхньої 

підготовки щодо цієї професійної діяльності. 
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3.2. Діагностування рівня підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури 

 

 

3.2.1. Спрямованість змісту фахових дисциплін на підготовку 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури 

 

Зміст педагогічної освіти з відповідних спеціальностей для різних 

освітньо-кваліфікаційних рівнів визначається стандартами вищої 

педагогічної освіти і, враховуючи її особливості, передбачає 

фундаментальну, психолого-педагогічну, методичну, інформаційно-

комунікаційну, практичну і соціально-гуманітарну підготовку. У зв’язку цим, 

було проаналізовано державний стандарт вищої освіти з підготовки фахівців 

за напрямом «Дошкільна освіта», розробленого Міністерством освіти і науки 

України у 2010 році. Способом реалізації державного стандарту є навчальна 

програма, адже стандарти освіти – це лише загальна основа професійно-

педагогічної підготовки, відображення найважливіших питань, пов’язаних із 

профілем педагогічної підготовки майбутніх вихователів, їх загальним 

інтелектуально-культурним розвитком. Зміст дисциплін визначає 

безпосередньо викладач і «залежить від його наукових позицій, ерудиції та 

розуміння нових процесів, що відбуваються в дошкільній освіті»  

(Жаровцева, 2007, с. 199). Як слушно зауважує Т. Жаровцева, «логіка 

засвоєння теоретичного матеріалу, системність у навчанні, сучасні 

педагогічні настанови й стимулювання професійно-особистісного розвитку 

студентів – усе це також перебуває в прямій залежності від рівня 

професіоналізму викладачів ЗВО і їхньої педагогічної співпраці» (Жаровцева, 

2007, с. 199). 
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Для визначення стану підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

проаналізовано навчальні плани ДЗ «Південноукраїнський національний 

педагогічний університет імені К. Д.Ушинського», Черкаський національний 

педагогічний університет імені Богдана Хмельницького, Миколаївський 

національний університет імені В. О. Сухомлинського, Полтавський 

національний педагогічний університет імені В. Г. Короленка, Чернігівський 

національний педагогічний університет імені Т.Г.Шевченка, Харківський 

національний педагогічний університет імені Г.С.Сковороди за роки 2012–

2016 н. р. зі спеціальності «Дошкільна освіта», у яких є навчальні 

дисципліни, що передбачають вивчення означених питань. Аналіз змісту 

планів дозволяв визначити дисципліни, навчальний матеріал яких 

спрямований на проблеми виховання духовної культури здобувача вищої 

освіти та на морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури. Результати показали, що в навчальних планах, 

наприклад, ДЗ «Південноукраїнський національний педагогічний університет 

імені К. Д. Ушинського» є дисципліни, у яких розкриваються означені 

питання. До таких дисциплін ми віднесли «Історія української культури» 

(120 год.), «Релігієзнавство» (60 год.). Однак зазначимо, що вони не повною 

мірою розкривають проблеми виховання духовної культури майбутнього 

педагога як передумови його підготовки до морально-духовного виховання 

дитини дошкільного віку. 

Вивчення змісту навчальних дисциплін і спецкурсів циклу професійної 

психолого-педагогічної підготовки («Загальна дитяча та педагогічна 

психологія» (270 год.), «Вступ до спеціальності та основи загальної 

педагогіки» (180 год), «Соціальна педагогіка» (90 год.), «Сімейна педагогіка» 

(90 год.), «Етнопедагогіка» (60 год.), Етнопсихологія (90 год.), «Загальна 

педагогіка» (120год.), «Сімейна психотерапія» (120 год.), «Педагогічна 

творчість» (90 год.)) дало можливість зробити висновок, що деякі теми 

сприяють розумінню й усвідомленню майбутніми вихователями психолого-
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педагогічних аспектів розвитку особистості, однак замало конкретизують її 

моральну та духовну сфери, не дають глибокого розуміння значущості 

художньої літератури в її вихованні. 

Дослідження дисциплін циклу професійно науково-предметної 

підготовки («Дошкільна педагогіка» (135 год.), «Дошкільна психологія» (150 

год.) «Дошкільна лінгводидактика» (90 год.), «Основи образотворчого 

мистецтва з методикою керівництва образотворчою діяльністю дітей» (180 

год.), «Теорія та методика фізичного виховання» (210 год.), «Теорія та 

методика музичного виховання» (210 год.), «Основи природознавства з 

методикою» (120 год.), «Теорія та методика формування елементарних 

математичних уявлень» (60 год.), «Теорія та методика співпраці ЗДО з 

родинами» (90 год.), «Дитяча література» (120 год.), «Методика 

ознайомлення дітей з українським народознавством у ЗДО» (90 год.), «Теорія 

і методика соціалізації дітей в умовах ЗДО» (90 год.) «Теорія та технологія 

ігрової діяльності дитини в ЗДО» (90 год.)», «Культура мовлення та виразне 

читання» (120 год.) «Методика організації ХМД» (60 год.) показало, що 

більшість тем дотично розкривають питання морально-духовного виховання 

особистості. Проблемі морально-духовного виховання дітей дошкільного 

віку присвячені безпосередньо незначна кількість тем «Дошкільної 

педагогіки», «Теорії та методики співпраці ЗДО з родинами». У всіх інших 

дисциплінах питання морально-духовного виховання дітей розглядається 

узагальнено, опосередковано. З огляду на вимоги, які ставляться державними 

освітніми документами до виховання підростаючої особистості проблемі 

підвищення духовної культури майбутнього вихователя та морально-

духовного виховання дошкільників у змісті дисциплін циклу професійно 

науково-предметної підготовки приділено не достатньо уваги. 

Для отримання додаткової інформації про стан проблеми підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури нами були проведені бесіди з викладачами та 

студентами ДЗ «Південноукраїнський національний педагогічний 
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університет імені К. Д.Ушинського», Черкаський національний педагогічний 

університет імені Богдана Хмельницького, Миколаївський національний 

університет імені В. О. Сухомлинського, Полтавський національний 

педагогічний університет імені В. Г. Короленка, Чернігівський національний 

педагогічний університет імені Т.Г.Шевченка, Харківський національний 

педагогічний університет імені Г.С.Сковороди. Аналіз відповідей показав, 

що проблеми морально-духовного виховання засобами художньої літератури 

при вивченні цих навчальних курсів або не розглядалися взагалі, або 

розглядалися фрагментарно. Наведемо приклади відповідей викладачів. Так, 

на запитання «Чи є у змісті навчального курсу, який Ви читаєте, теми, 

присвячені морально-духовному вихованню дошкільників?» вони зазначали: 

«Є тема, в якій розглядається сутність морального виховання, його методи та 

засоби. На цей матеріал відведено декілька тем. Він висвітлюється 

узагальнено («Дошкільна педагогіка»); «У темі «Зміст, форми, методи та 

основні засоби народного виховання» розкривається зміст деяких понять. 

Зокрема вказується, що в українській етнопедагогіці з поняттям «мораль» 

межує поняття «духовність» («Етнопедагогіка»). 

У деяких дисциплінах художня література використовується як засіб 

виховання моральних якостей відповідно до мети та завдання курсу. 

Наприклад, під час вивчення навчальної дисципліни «Теорія та методика 

фізичного виховання» майбутні вихователі підбирають вірші, пісні, які 

заохочують дошкільників до виконання фізичних вправ. На заняттях курсу 

«Теорія і методика формування математичних уявлень» вишукують казки, 

приказки, вірші, які допомагають ознайомлювати з кількісними, 

просторовими, часовими відношенням та розвивати кмітливість, 

допитливість. 

Як засвідчили ці та інші приклади, питання морально-духовного 

виховання не стали компонентом змісту жодної із навчальних дисциплін, 

окрім фрагментарного розгляду в навчальній дисципліні «Дошкільна 

педагогіка» і спецкурсі «Етнопедагогіка». Так само не розглядається глибоко 
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художня література як засіб морально-духовного виховання у межах 

навчальної дисципліни «Дитяча література». Саме тому здійснювати 

повноцінну й глибоку підготовку майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури у межах 

чинних робочих навчальних планів вкрай складно. Адже вони не вміщують 

ані навчальних дисциплін, ані спецкурсів, які задовольняють потреби 

сучасної освіти й виховання в підготовці майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури. А ресурс 

часу у межах наявних навчальних курсів не дозволяє включити ще й цілий 

пласт вкрай необхідних теоретико-спеціальних і прикладних знань щодо 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури.  

Місце підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури детально розглянемо 

в планах, наприклад, ДЗ «Південноукраїнський національний педагогічний 

університет імені К. Д. Ушинського». Так, навчальна дисципліна «Дитяча 

література (українська)» (Монке, 2009) за своєю спрямованістю і змістовим 

наповненням найбільше відповідає проблематиці дослідження. Вона 

передбачає ознайомлення студентів із творами, що входять до «золотого 

фонду» української і зарубіжної дитячої літератури, роботу, пов’язану з 

аналізом кожного твору, вивчення напам’ять окремих творів, підготовку до 

ознайомлення дошкільників з творчістю українських і зарубіжних поетів і 

письменників. Її зміст опосередковано передбачає вирішення завдання 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

засобами художньої літератури, яка передбачає паралельне становлення як, 

власне, духовної культури майбутніх вихователів, так і усвідомлення ними 

важливості художньої літератури як засобу морально-духовного виховання 

дошкільників. Однак, означена навчальна дисципліна спрямована передусім 

на безпосереднє вивчення української літератури для дітей дошкільного віку 

як мистецтва слова. Обмежена кількість годин не дозволяє охопити широке 
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поле питань, пов’язаних загалом з морально-духовним вихованням 

особистості, і, зокрема з препаруванням художньої літератури як засобу 

морально-духовного виховання. Продукуючи більшою мірою 

загальнотеоретичні знання, означена навчальна дисципліна деякою мірою 

формує і прикладні знання. Вони сприяють формуванню як педагогічної 

спрямованості, так і педагогічної компетентності майбутніх вихователів як 

компонентів їх підготовки до морально-духовного виховання дошкільників. 

Зокрема формують літературну, читацьку, загальнокультурну, 

комунікативну, етичну, дослідницьку компетенції. Частково формують 

інформаційну, ціннісно-смислову, інтерпретаційну, методичну, евристичну і 

креативну, психолого-педагогічну компетенції. Проте, до закінчення ЗВО 

набуті на 1 курсі знання з дитячої літератури як засобі морально-духовного 

виховання дошкільників дещо розпорошуються і втрачають для майбутнього 

вихователя своє потенційне прикладне значення. Окрім цього, у змісті 

означеної дисципліни не передбачено місця формування технологічної 

компетенції у змісті педагогічної компетентності, як компоненту підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури. Натомість, означені знання повинні міцно 

увійти в тканину професійно-педагогічної підготовки майбутніх вихователів. 

Аналіз навчальних планів, програм, бесіди зі студентами та 

викладачами засвідчили, що фактично означена підготовка не здійснюється. 

Припускалося також, що знання дитячої літератури, які студенти отримують 

на I курсі дещо розпорошуються протягом навчання. Звісно, дитяча 

література в прикладному значенні використовується у межах багатьох 

навчальних дисциплін. Однак, кожна навчальна дисципліна має свою 

спеціальну мету. 

Згідно положення про організацію навчального процесу в закладах 

вищої освіти навчальний процес будується за чіткою структурно-логічною 

схемою підготовки. А навчальний план чітко регулює послідовність 
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вивчення кожної навчальної дисципліни і спецкурсу за принципами 

наступності від загального до окремого, або від окремого до загального.  

Нашою метою було не тільки здійснити підготовку майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури, як якусь вузько специфічну якість, а й налагодити 

процес підвищення духовної культури майбутніх вихователів, як фактору 

морально-духовного виховання дошкільників. І тут, так само, засобом мала 

виступати художня література. Передбачалося, що такий подвійний ефект 

використання художньої літератури має коефіцієнт корисної дії, тобто 

працює і на розвиток особистості майбутнього вихователя, на розвиток його 

духовної культури як чинника морально-духовного виховання дошкільників, 

і на його підготовку до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами дитячої художньої літератури. Зрозуміло, що для набуття стійкості 

підготовленості в означеному сенсі одного року навчання не достатньо. Цей 

процес повинен відбуватися пролонговано. Саме тому експериментальне 

навчання проводилось протягом усіх 4-х років бакалаврату. 

Ефективність морально-духовного виховання дітей дошкільного віку, 

залежить не тільки від професійних знань і умінь вихователя, але і від його 

перебування в гармонії з духовною культурою. Формування особистості 

майбутнього вихователя у широкому сенсі визначається, з одного боку, 

наявністю професійно-педагогічної культури, педагогічних поглядів, з 

другого боку, здатністю ретранслювати свій внутрішній духовний потенціал 

у роботі з дітьми та їхніми батьками. 

Найбільш затребуваним у сучасній соціокультурній ситуації визнається 

напрям підготовки вихователів до морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку на основі національної духовної і педагогічної культури, її 

цінностей і традицій. Особливого місця тут надається мистецтву народному 

та авторському і, зокрема, художній літературі. Так само як одним із джерел 

виховання духовної культури дорослої особистості є її зацікавленість і 

причетність до мистецтва слова, так само одним із найефективніших засобів 
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морально-духовного виховання дітей завжди була художня література, як 

мистецтво слова. В «Естетиці» Гегеля, потреба у спілкуванні з мистецтвом 

виникає під дією прагнення людини духовно усвідомити внутрішній і 

зовнішній світ, уявити його як предмет, в якому вона впізнає своє особисте 

«Я». На думку філософа, розмірковуючи над мистецькими творами, людина 

може піднятися до осягнення, закладених в них вищих духовних цінностей, 

та через них усвідомити саму себе (Гегель, 1969–1971). 

Отже, аналіз навчальних планів показав, що викладачами не достатньо 

використовуються можливості навчальних дисциплін для підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дітей дошкільного 

віку засобами художньої літератури.  

 

 

3.2.2. Аналіз даних рівня підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури 

 

 

Констатувальний етап експерименту проводився на базі 

ДЗ «Південноукраїнський національний педагогічний університет імені 

К. Д.Ушинського», Черкаський національний педагогічний університет імені 

Богдана Хмельницького, Миколаївський національний університет імені 

В. О. Сухомлинського, Полтавський національний педагогічний університет 

імені В. Г. Короленка, Чернігівський національний педагогічний університет 

імені Т.Г. Шевченка, Харківський національний педагогічний університет 

імені Г.С. Сковороди. Усього експериментом, що тривав упродовж 2007-2015 

років, було охоплено понад 825 осіб, з них − 785 студентів (ЕГ 1 курс – 202 

особи, 4 курс – 186; КГ 1 курс – 208 осіб, 4 курс – 189), 40 викладачів. 

Для виявлення першого показника особистісно-орієнтованого критерію 

– пізнання власних ціннісних орієнтацій як ядра своєї морально-духовної 
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сфери у контексті усвідомлення себе як педагога було проведено анкетування 

(модифікація методики діагностування цінностей М. Рокича) студентів I-IV 

курсів. Модифікація методики полягала в тому, що у списки термінальних та 

інструментальних цінностей були внесені зміни у відповідності до 

професійних особливостей ціннісної орієнтації майбутніх вихователів. 

Анкетуванням були охоплені студенти першого та четвертого курсів. 

Аналіз відповідей студентів-першокурсників за даними анкетування 

показав, що сутність духовних цінностей вони зазвичай пов’язують з їхніми 

переживаннями. Наведемо приклад відповідей: «те, що людина ставить на 

перше місце для себе», «те, що хвилює душу, не продається і не купується», 

«це моє я, яке не міняється за будь-яких обставин», «без чого не можливе 

життя – здоров’я, традиції і духовні надбання». Зазначимо, що вибір 

значущих духовних цінностей у кожного окремого студента відрізнявся. 

Однак пріоритет у списку духовних цінностей, які домінують у них особисто, 

першокурсники зазвичай надавали таким: прощення (20%), любов (20%) , 

доброта (15%), щирість (15%), віра (10%), надія (10%). До переліку духовних 

цінностей вони відносять усі моральні якості. Зазначимо, що цей перелік 

невеликий, переважно складається з 5-10 цінностей. У зв’язку з цим 

процитуємо слова Іоана Золотоуста, який зазначив, що якби комусь і 

забагалося перелічити усі ваші добродійства, які походять від ваших чеснот, 

то той, хто візьметься за це, рахуватиме хіба що морські хвилі. Як бачимо 

обізнаність студентів у духовних цінностях, їх змісті не дуже висока. 

З-поміж духовних цінностей, які є пріоритетними для самих опитаних 

студентів було визначено досконалість (17,7 %); благородство і 

непримиримість до зла (по 11,1 %); чесність; красу (по 8,9 %); щирість; 

любов; надію (по 6,7 %); прощення, доброту, справедливість, милосердя (по 

4,4 % відповідно кожної духовної цінності); гідність і волелюбність (2,2 %). 

Найважливішими життєвими цінностями для студентів є здоров’я 

(24,4 %); кохання (13,3 %), сім’я (8,9 %). Ще по 8,9 % опитаних вважають 

найголовнішим у своєму житті – бути корисним іншим; вбачають цінність 
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життя у кар’єрному зростанні. 6,7 % респондентів уважають найціннішим у 

житті матеріальну забезпеченість, так само – віддають перевагу цікавій 

роботі. 

Результати дослідження сформованості духовних цінностей у студентів 

ІV курсу засвідчують, що вони так як і першокурсники точно не можуть дати 

визначення поняття «духовні цінності». Сутність цього поняття вони 

розкривали так: «це те, що для мене є цінним», «це те, що відчуває моя 

душа». До духовних цінностей вони відносили різні моральні якості: доброта 

(57,8 % опитаних); любов (55,5 % респондентів); чесність і щирість (по 

40 %); повага (24,4%); справедливість (24,4%); милосердя і віра (по 22,2%); 

прощення (20% ); гідність (13,3%), благородство та надія (11,1% 

респондентів); взаєморозуміння та взаємодопомога (8,9%); вихованість, 

великодушність, людяність, вірність, мудрість; дружелюбність та 

досконалість (6,7%); досконалість, волелюбність, непримиримість до зла, 

щастя, знання, культуру (4,4%).  

Аналіз отриманих результатів також засвідчив, що серед цінностей, які 

студенти відносять до таких, які превалюють насправді у їхньому власному 

житті, першорядне місце займають духовні цінності (62,2% респондентів), 

26,7% респондентів віддають перевагу матеріальним цінностям, у 24,4%, 

опитаних першочерговим є пріоритет власного, а 11,1% – затрудняються 

розставити пріоритети.  

Відрадно, що значний відсоток опитаних студентів (17,8%) вбачають 

найбільшу цінність життя в чесності. На жаль, лише 4,4% респондентів 

найціннішим у житті уважають порядність. І, нарешті, жоден із них не вказав 

важливість дружби у житті людини. 

Додаткові дані про мотиви вибору пріоритетних цінностей отримали 

під час бесід зі студентами. Результати опитування показали, що студенти і 

першого і четвертого курсів глибоко розуміють соціально-економічні 

проблеми, які впливають на моральне духовне виховання молоді. Студенти 

пов’язують вибір професії з бажанням здійснити свій вклад у відродження 
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духовності українського суспільства. Більшість висловлювали непереборне 

прагнення до світлого, чистого та доброго. Метою своєї професійної 

діяльності вважають формування інтересу та поваги до надбань людства, і 

зокрема, духовних надбань України; до покращення взаємостосунків між 

людьми; до виховання чуйного, людяного, толерантного, духовно багатого 

підростаючого покоління.  

Для виявлення ціннісних орієнтацій майбутніх вихователів було також 

використано морфологічний тест життєвих цінностей (МТЖЦ) (модифікація 

методики В. Сопова та Л. Карпушиної (2001, c. 9−30) як удосконалення 

методики І. Сеніна (1991). Перед початком тестування були надані інструкції. 

Обов’язковими умовами тестування були дотримання комфортного 

емоційного клімату, доброзичливість експериментатора та його вміння 

відповідати на запитання студентів під час заповнення бланків тесту.  

МТЖЦ (дод. Б) складався з переліку тверджень щодо виявлення 

мотиваційно-ціннісної структури особистості, життєвих цінностей майбутніх 

вихователів, їх життєвої мотивації, усвідомлення себе як педагога. Відповіді 

заносилися в бланк тесту. Отримані дані підсумовувалися відповідно до 

ключа. Загальні бали згідно шкал відповідно до норм заносилися в таблицю-

профіль, яка відображала спрямованість життєдіяльності особистості: 

морально-духовну чи егоїстично-престижну, а також вказувала на перевагу 

тих чи тих цінностей та життєвих сфер. 

Твердження були спрямовані на вивчення індивідуальної системи 

цінностей особистості для кращого розуміння значення її дій та вчинків. 

Самобутність особистості формується відносно основних цінностей, які 

визнаються в суспільстві. Але особистісні цінності можуть і не відтворювати 

точну копію суспільних цінностей. До переліку тверджень також входила 

шкала достовірності ступеня потреби особистості у соціальному схваленні її 

вчинків. Чим вищий результат опитаного, тим більше його поведінка (на 

вербальному рівні) відповідає загальноприйнятому взірцеві. Критичний 

рубіж ‒ 42 бали, після якого результати можна визнати недійсними. 
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Після проведення тестування усі бали, які отримали студенти було 

підраховано відповідно до шкали достовірності. Усі відповіді із знаком 

«мінус» інвертувалися. Так, якщо студент оцінює 5 балами твердження, що 

відноситься до шкали достовірності, то його оцінка відповідає 1 балу. 

Навпаки, твердження з негативним значенням, яке було оцінене студентом 1 

балом, відповідало 5 балам. 

Згідно методики визначалися такі життєві цінності: особистий 

розвиток, як пізнання своїх індивідуальних якостей, постійний розвиток 

своїх здібностей та інших особистісних характеристик; духовне задоволення, 

як володіння моральними принципами, пріоритет духовних потреб над 

матеріальними; креативність, як реалізація творчого потенціалу, прагнення 

змінити навколишню дійсність; активні соціальні контакти, як встановлення 

сприятливих відносин у різних сферах соціальної взаємодії, розширення 

своїх міжособистісних зв’язків, реалізація своєї соціальної ролі; власний 

престиж, як досягнення визнання в суспільстві через дотримання певних 

соціальних вимог; високий матеріальний рівень, як звернення до чинників 

матеріального добробуту як головного сенсу існування; досягнення, як 

постановка і розв’язання певних життєвих завдань, тобто головних життєвих 

чинників; збереження власної індивідуальності, як пріоритет власних думок, 

поглядів, переконань над загальноприйнятими, захист своєї неповторності та 

незалежності. 

Запропоновані цінності відносилися до різних груп: морально-духовні 

цінності та егоїстично-престижні. До перших належали: саморозвиток, 

духовне задоволення, креативність і активні соціальні контакти, що 

відображали морально-ділову спрямованість. До другої підгрупи цінностей 

належали: престиж, досягнення, матеріальний стан, збереження 

індивідуальності, які, відображали егоїстично-престижну спрямованість 

особистості. При всіх низьких значеннях спрямованість особистості може 

бути невизначеною, без яскравого бажаного цілеспрямування. При всіх 

високих балах ‒ спрямованість особистості може бути суперечливою, 
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внутрішньо конфліктною. Високі бали, що були надані студентами цінностям 

першої групи свідчили про їхню гуманістичну спрямованість. Навпаки, 

високі бали для другої групи цінностей свідчили про їхню прагматичну 

спрямованість. Низькі показники в усіх сферах свідчили про не важливість 

чи малу вагу таких сфер для окремих людей. Зазначені явища часто пов’язані 

з віковим періодом життя, а також із ступенем задоволення тих чи інших 

потреб. Для графічного відображення отриманих результатів та аналізу 

співвідношення цінностей всередині структури життєвих цінностей 

особистості існував бланк-графік, який дозволяв експериментатору 

встановити співвідношення між цінностями, мотивами, соціально 

схваленими та не схваленими. Емпіричне вивчення цінностей дало 

можливість з’ясувати особливості суб’єктної ієрархії цінностей майбутніх 

вихователів 1-х та 4-х курсів. Результати визначення особливостей в ієрархії 

життєвих цінностей студентів університету відображено в таблиці 3. 2. 

Таблиця 3.2  

Особливості ієрархії життєвих цінностей студентів факультету 

дошкільної педагогіки і психології 

Життєві  

цінності 

Показники 1 курсу 

(ранг і середнє 

значення) 

Показники 4 курсу 

(ранг і середнє 

значення) 

Розвиток себе 5 (40,20) 3 (41,81) 

Духовна задоволеність 1 (41,12) 1 (42,41) 

Креативність 8 (38,04) 6 (40,44) 

Збереження власної 

індивідуальності 

6 (39,26) 2 (41,97) 

Досягнення 7 (38,19) 8 (38,28) 

Власний престиж 4 (40,50) 4 (41,03) 

Активні соціальні 

контакти 

2 (40,98) 5 (40,75) 

Матеріальне становище 3 (40,44) 7 (40,50) 

 

Аналіз «Морфологічного тесту життєвих цінностей» засвідчив, що 

найважливішою цінністю для майбутніх вихователів – студентів І-го курсу є 
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духовне задоволення, пріоритетність якого залишається незмінною і на ІV-му 

курсі навчання. Це свідчить про прагнення отримувати моральне 

задоволення у всіх сферах життя, дотримуватись ідеалів у поглядах, етичних 

норм у поведінці й діяльності, що пов’язане, мабуть, зі змістом численних 

навчальних дисциплін як втіленням педагогічних ідеалів. 

На другому місці у першокурсників є соціальні контакти (нові друзі, 

знайомства, нове місце проживання, встановлення позитивних та дружніх 

відносин з іншими людьми), що цілком пояснюється соціальною ситуацією 

адаптації респондентів до нової для них спільноти ЗВО, академічної групи, 

студентських мікроколективів. На третьому місці ‒ матеріальне становище, 

яке є особливо важливим з огляду на початок нового, більш самостійного 

способу життя та здобуття освіти, яка для багатьох із студентів є платною. 

Окрім цього, матеріальне становище для них є певним засобом реалізації 

інших життєвих потреб та цілей.  

Найбільш імовірно, що значущість матеріального фактору для сучасної 

студентської молоді обумовлена соціально-економічними процесами 

сьогодення, які, природно, знаходять своє відображення в їх ціннісно-

смисловій сфері. Надалі, як засвідчує тест, особливе значення для студентів 

мають цінності власного престижу, розвитку себе, збереження 

індивідуальності, досягнення та креативність. На жаль, цінність креативності 

виявилася найменш значимою, а це не сприяє професійному становленню 

майбутнього вихователя. Вочевидь, така позиція є проявом незначного 

прагнення до саморозвитку, пригніченість творчих нахилів, стереотипність у 

поведінці та діяльності. 

Тестування студентів ІV курсу засвідчило, що з-поміж найвищих місць, 

окрім духовного задоволення, посідають цінності збереження власної 

індивідуальності та саморозвиток. Така цінність як матеріальне становище 

уже не є однією з основних. Креативність для старших студентів також стала 

більш значущою цінністю, ніж для першокурсників. Очевидно, що цінності 

професійного розвитку набувають вищого статусу, що свідчить про те, що 
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під час навчання відбувається інтеграція системи професійно значущих 

цінностей студентів, що, в свою чергу, є показником становлення ціннісно-

смислової сфери майбутніх педагогів.  

Отже, основним діагностичним конструктом МТЖЦ стали термінальні 

цінності. Під терміном «цінність» розуміємо ставлення суб’єкта до явищ, 

життєвих фактів, до об’єктів і суб’єктів та визнання їх як таких, що мають 

життєве значення. Термінальні цінності по-різному реалізуються в різних 

життєвих сферах. Життєва сфера це соціальна сфера, в якій здійснюється 

діяльність людини. Значимість тієї чи тієї життєвої сфери неоднакова для 

різних людей. Згідно тесту дослідженню підлягали такі життєві сфери: 

професійного життя; освіти; сімейного життя; суспільної активності; 

захоплень; фізичної активності. Аналіз даних тесту дав можливість 

встановити суб’єктну ієрархію сфер самореалізації студентів (див. табл. 3.3).  

Таблиця 3.3  

Особливості ієрархії життєвих сфер студентів університету 

 

Життєві  

сфери 

Показники  

1 курсу  

(ранг і середнє 

значення 

Показники  

4 курсу  

(ранг і середнє 

значення) 

Сфера професійного життя 2 (55,80) 1 (60,72) 

Сфера навчання та освіти 1 (57,42) 2 (58,16) 

Сфера сімейного життя 3 (54,00) 4 (55,16) 

Сфера суспільного життя 5 (51,68) 5 (52,66) 

Сфера захоплень 4 (52,79) 3 (56,13) 

Сфера фізичної активності 6 (47,44) 6 (44,44) 

 

Як видно з таблиці 3.3, найважливішими для студентів є сфери 

професійного життя й навчання, пріоритетність яких зберігається протягом 

всього періоду навчання у ЗВО. Бажання пізнавати особливості майбутньої 

діяльності, прагнучи підвищувати рівень своїх знань, розширювати кругозір, 

навчатися, розвиток професіоналізму є смислом їхнього життя та засобом 

подальшого існування. А це є цілком закономірним і сприятливим для 
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професійного становлення. Далі студенти надають перевагу сферам 

сімейного життя та захоплень. Сфери суспільного життя та фізичної 

активності виявилася для них найменш значущими. 

У результаті проведеного дослідження виявлено, що у незначної 

кількості майбутніх вихователів духовність є пріоритетною. У деяких 

студентів вона не втрачає своєї значущості й на 4-му курсі навчання. 

Зазначимо, що у студентів 4-го курсу цінності професійного розвитку 

набувають вищого статусу, на відміну від 1-го, де найважливішими для 

майбутніх педагогів є активні соціальні контакти та матеріальне становище. 

Майбутні вихователі не усвідомлюють значимості духовної культури 

вихователя як стимулу і мотиву до духовного зростання дошкільників. 

Цінність креативність, на жаль, не є однією з необхідних цінностей для цієї 

категорії респондентів. 

Результати дослідження життєвих сфер для студентів 1-го та 4-го 

курсів виявилися майже однаковими. Майбутні вихователі пріоритетними 

визначають сфери професійного життя та навчання, що є позитивним у 

їхньому професійному становленні.  

Визначення другого показника особистісно-орієнтованого критерію – 

розуміння поняття «духовна культура особистості педагога» і визнання 

значення духовності для саморозвитку особистості – здійснювалося за 

допомогою анкетування. Зауважимо, що з метою отримання найбільш 

достовірних результатів анкетування було анонімним. Аналіз відповідей 

студентів I курсу на запитання анкети засвідчили, що майбутні вихователі 

усвідомлюють важливість духовної культури для саморозвитку (55%). 

Однак, великий відсоток студентів (75%) не можуть розкрити його сутність, 

пояснюють зміст цього феномену в межах релігійності. Про це свідчать 

відповіді на запитання «Як ви розумієте поняття «духовна культура 

особистості педагога?». Наведемо приклади відповідей: «Це особиста справа 

кожного. У педагога має бути і духовна культура, але не на першому місці»; 

«Це здатність заглянути в майбутнє, уміння розробляти свої життєві плани», 
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«Людина має дотримуватися духовних Божих заповідей»; «Категорії «дух, 

душа» пов’язані з божественним початком». Водночас, більшість майбутніх 

вихователів відзначили, що моральні норми, які існують в тих соціальних 

інститутах, в яких вони найчастіше перебувають не відповідають рівню їх 

власної духовності.  

Аналіз відповідей студентів IV курсу на запитання анкет показав, що 

ця група опитуваних має дещо більшу усвідомленість значущості духовності 

для особистості. Вони, у порівняні з першокурсниками, цитували вірші, 

давали оригінальні відповіді. Наприклад, на запитання «Коли Ви відчуваєте 

реальну радість буття?» майбутні вихователі писали: «Як сходить сонце – я 

радію, цвіте бузок – всміхаюся, люблю, надіюся і мрію, бо за життя 

тримаюся. Метуть сніги, а я – з весною, ідуть дощі – я з сонечком. Наповню 

серденько любов’ю Землі своєї донечка» (Г. Анжеліка); «Спинись життя на 

мить – ти прекрасне» (Л. Василь).  

Третій показник особистісно-орієнтованого критерію – прагнення до 

власного духовного зростання й усвідомлення значимості духовної культури 

особистості вихователя як стимулу і мотиву духовного зростання 

дошкільників досліджували за допомогою анкети. Остання дозволила 

виявити ступінь потреби майбутніх вихователів у духовному саморозвитку, 

усвідомлення важливості такого саморозвитку, який приводить до певного 

рівня духовної культури, а також усвідомлення того, що вихователь як 

взірець і приклад має ще й мотивуюче значення для морально-духовного 

розвитку дошкільників.  

На перше запитання більшість респондентів I і IV курсу дали ствердні 

відповіді. Усі опитані вважають шлях власного духовного зростання 

найголовнішим стимулом і мотивом до духовного зростання своїх 

вихованців. Не зовсім втішними виявилися відповіді на запитання «Який 

вклад Ви можете внести в духовне відродження професії, сім’ї, роду, 

Батьківщини?», які засвідчили переважну відсутність істинного 

альтруїстичного патріотизму, або переважання прагматичного в ньому. 
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Відповіді на означене запитання були різними, як-от, цитуємо: «у збагаченні 

духовних і матеріальних цінностей», «немає відповіді», «батьківщина там, де 

тепло, і це останнє над чим я замислююсь». Дані анкетування засвідчили  

прагнення майбутніх вихователів до пізнання мистецтва, літератури та 

релігії. Відповіді респондентів показали, що в своїх розмірковуваннях вони 

намагалися віднайти відповіді на свої особисті світоглядні запитання. 

Відповідь на третє запитання підтвердила схильність студентів до пізнання 

мистецтва, літератури, фольклору, релігії. Найменшою мірою здобувачі 

вищої освіти схильні до пізнання філософії. 

Для виявлення першого показника гносілогічно-ціннісного критерію – 

обізнаність з морально-духовними цінностями, прийнятими в різних 

соціальних співтовариствах та визнання ціннісних орієнтацій як елементу 

педагогічної спрямованості особистості майбутнього вихователя було 

проведено дві анкети.  

Перша анкета (дод. В) складалася з двох частин. Її запитання були 

спрямовані на аналіз вибору та ранжування морально-духовних якостей 

студентами. На основі отриманих даних було з’ясовано, що в 5 пріоритетних 

якостей для студента ‒ майбутнього вихователя більшість респондентів I і IV 

курсів (85 %) найчастіше обирали такі якості: шанобливість (38 %); доброта, 

людяність (38 %); чесність, дисциплінованість, вимогливість (38 %); 

цілеспрямованість (30%); високий рівень моральних стосунків з людьми (30 

%); оптимізм (30%); спостережливість (20%); високий рівень загальної 

культури (20 %); національна гідність і патріотизм (20%); професійна 

працездатність (20 %); культура поведінки (20%); творча спрямованість 

(20 %); моральна зрілість (20 %); інтелігентність (20 %); толерантність 

(20 %); моральна спрямованість (20 %); любов і повага до вихованців (20 %). 

При цьому такі якості як доброта, людяність і цілеспрямованість найчастіше 

ставилися першими. Вони домінували у 40 %. Як першу з п’яти основних 

якостей інколи студенти відзначали культуру поведінки та національну 

гідність (порівно кожної якості у 20 % відповідей). Як другу за значенням із 
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переліку найчастіше обирали такі якості: оптимізм (40 %), високий рівень 

загальної культури (35 %), чесність, дисциплінованість, вимогливість (35 %), 

високий рівень моральних стосунків з людьми (25 %); інтелігентність (20 %). 

Як третя за значенням із переліку найчастіше обиралася така якість як  

толерантність (45 %), творча спрямованість (30 %), шанобливість (30 %), 

високий рівень моральних стосунків з людьми (25 %), спостережливість 

(20 %). Як четверта ‒ шанобливість (45 %), чесність, дисциплінованість, 

вимогливість (45 %), професійна працездатність (20 %), моральна зрілість 

(20 %), моральна спрямованість (20%). Як п’ята ‒ любов і повага до 

вихованців (35 %), чесність, дисциплінованість, вимогливість (45 %), 

оптимізм (25 %), шанобливість (18 %), доброта, людяність (25 %). 

У 5 пріоритетних якостей, які мали бути притаманні для вихователя 

закладу дошкільної освіти більшість студентів IV курсу (85 %) найчастіше 

обирали такі якості як любов і повага до вихованців (65 % ‒ однакові 

значення для кожної з перерахованих якостей); доброта, людяність, 

спостережливість, творча спрямованість (50 % порівно кожної якості). 

Моральна спрямованість, толерантність, моральна зрілість, авторитетність, 

на думку 40 % студентів, мали бути притаманні вихователеві ЗДО. 20 % 

відповідей визначали оптимізм, культуру поведінки, шанобливість, 

національну гідність і патріотизм як пріоритетні для вихователя ЗДО. 

Для викладача педагогічного університету найнеобхіднішими 45 % 

респондентів визначили авторитетність, широкий світогляд (порівно кожної 

якості). Справедливість та об’єктивність, професійна працездатність, 

гуманістична спрямованість повинні бути притаманні викладачеві ЗВО на 

думку 30 % студентів. 20 % респондентів називали такі якості як культура 

поведінки, 10 % віддають перевагу моральній зрілості, інтелігентності, 

толерантності, високому рівню моральних стосунків з людьми, 

принциповості, стійкості переконань, високому рівню культури, а також 

любові і повазі до вихованців (порівно кожної якості). 
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Результати опитування за другою частиною анкети дали можливість 

визначити розуміння майбутніми вихователями сутності морально-духовних 

цінностей. Студентам давався бланк, в якому праворуч давалася морально-

духовна цінність, а зліва – визначення. Останні не відповідали якості, яка 

була написана ліворуч. Студенту необхідно було стрілкою з’єднати назву 

цінності та відповідне визначення.  

Результати аналізу означених завдань засвідчили не завжди коректне 

розуміння тієї чи тієї морально-духовної цінності. Так, наприклад професійна 

чесність трактувалась студентами як уміння відстоювати свою і чиюсь 

позицію, якщо вона ділова; повага до думок інших тощо, що відповідає 

принциповості. Моральна воля трактувалась як терпимість до хиб людей, 

уміти прощати образи, не бути злопам’ятним, що відповідало 

великодушності. Принциповості приписувалось значення скромності, 

мужності приписувалось трактування оптимізму. Досить часто моральна 

воля розумілась студентами як духовна зрілість у першому варіанті її 

визначення. Анкетування засвідчило, що лише 5 % майбутніх вихователів (I і 

IV курс) змогли на 100 % правильно визначити відповідність визначення тієї 

чи іншої морально-духовної якості її назві. 55 % опитаних студентів дали 

значну кількість коректних відповідей – 70 %. 25 % респондентів дали 

половину коректних відповідей – 50 %. 10% встановили частково 

відповідність – 35%. Була незначна кількість майбутніх вихователів (5 %), які 

зазнали труднощів у визначенні змісту цінності, вони нічого не відповіли. 

Найбільше утруднень було у висвітленні таких якостей як моральна воля, 

духовна зрілість, професійна чесність, великодушність. У першокурсників 

розподіл відповідей був такий: 2 % ‒ всі відповіді правильні, 48 % визначили 

відповідність 70 % вмісту завдання, 20 % позначили коректно 50 % 

визначень, 20 % ‒ відповіли правильно на 25 % усієї анкети, 8 % − правильно 

оцінили 10 % понять. Зауважимо, що була незначна кількість студентів (2 %), 

які нічого не відповіли. 
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Визначення визнання ціннісних орієнтацій як елементу педагогічної 

спрямованості особистості майбутнього вихователя (перший показник 

гносіологічно-ціннісного критерію) виявляли за допомогою другої анкети 

(дод. Д). Відповіді студентів I і IV курсу засвідчили, що абсолютною 

морально-духовною цінністю педагога-професіонала має бути любов до 

дітей (100 % відповідей – 60 студентів). У 95 % відповідей відзначались такі 

якості як життєрадісність, оптимізм, любов до життя, вихованість (порівно 

кожної якості – 50 студентів). 85 % вважають чесність, совісність, 

справедливість, об’єктивність, витримку, стриманість, терплячість, 

організаторські здібності, вміння працювати з дитячим колективом, 

всебічний розвиток, відповідальність, акуратність й охайність, чуйність, 

гуманне ставлення до людей та педагогічну інтуїцію необхідними морально-

духовними цінностями і професійними якостями педагога (порівно кожної 

якості – 40 студентів). Постійний саморозвиток, творчий склад мислення, 

тактовність, інтелектуальність, артистизм, працелюбність повинні бути 

притаманні педагогові на думку 80 % майбутніх вихователів (порівно кожної 

якості – 30 студентів). Такі категорії як «почуття людської гідності» і «віра» 

зустрічалися у 60 % студентських відповідей (20 студентів) А такі якості як 

принциповість і вимогливість, патріотизм, миролюбність, активна діяльне 

життя як повнота і емоційна насиченість життя, ефективність у справах як 

працьовитість, продуктивність в роботі та широта поглядів, зустрічалися у 

40 % відповідей. 

Додаткові дані щодо обізнаності в морально-духовних цінностях 

визначали за допомогою методу групового інтерв’ю. Ми прагнули визначити 

чи відповідає особистісно-потребнісна сфера суб’єкта інтерв’ю його 

уявленню морального ідеалу вихователя, чи немає дуальності в цьому 

усвідомленні, наскільки тут гармонійно поєднується особистісна й майбутня 

професійна сфера. Аналіз інтерв’ю першокурсників засвідчив, що 

визначальними у ставленні до тієї чи іншої людини для них є щирість, 

доброта, чесність (65 %), справедливість, доброзичливість (55 %), 
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інтелектуальність (30 %). Духовно-моральні цінності, які на думку 

першокурсників є пріоритетними для вихователя дітей дошкільного віку – 

любов до дітей (75 %), ерудованість, щирість, тактовність (55 %), 

принциповість, совісність (55 %). 

Аналіз інтерв’ю студентів IV курсу засвідчив, що визначальними в 

своєму ставленні до тієї чи іншої людини 55 % з них (40 студентів) обирають 

наявність чесності, совісності, об’єктивності і справедливості, 35 % ‒ 

чуйності (30 студентів), 30% ‒ ввічливості (30 студентів), 25 % ‒ стриманості 

(20 студентів). 20 % назвали бажаність таких якостей опонента як 

відповідальність, доброзичливість, справедливість. Вирішальними у своєму 

ставленні до іншої людини вони відмічають наявність поваги до неї, 

дотримання людиною, цитуємо «людських норм, принципів 

життєдіяльності», а також «сприймання нею навколишнього світу», власне 

«її внутрішній світ», «творчу спрямованість», «ставлення до абсолюту, до 

світу – природи, суспільства, інших людей, самого себе». 

Щодо морально-духовних цінностей, які студенти вважають 

пріоритетними для вихователя дітей дошкільного віку, то тут називалися 

передусім, цитуємо «любов до дітей» (найбільше відповідей), «творчий склад 

мислення», «оптимізм, любов до життя», «освіченість», «вихованість і 

доброта», «доброзичливість», «справедливість», «чесність», «ввічливість», 

«чуйність», «гарне ставлення до всіх», «законослухняність». Майбутні 

вихователі відзначали, цитуємо: «вплив моральних якостей вихователя на 

виховний процес», «любов до всіх дітей, як до своїх рідних» та ін. 

Як бачимо, відповіді на перше і друге запитання інтерв’ю схожі за 

змістом. Однак, насторожує те, що «любов до дітей», як найнеобхідніша 

морально-духовна цінність вихователя, не називалася ніким із респондентів 

під час висловлювань на перше запитання. Це свідчить про те, що насправді 

у самоусвідомленні майбутніх вихователів майже відсутній абсолют любові 

до дітей як міра оцінки особистості як такої. 
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Другий показник гносіологічно-ціннісного критерію – знання сутності 

морально-духовних цінностей дітей дошкільного віку та визнання 

першорядної доцільності морально-духовного виховання в сучасному ЗДО – 

виявляли за допомогою письмового есе та анкетування. Результати есе 

показали, що студенти I і IV курсу стаціонару виявили достатній ступінь 

обізнаності у сутності морально-духовних цінностей, дітей дошкільного віку 

та належне визнання ними першорядної доцільності морально-духовного 

виховання в сучасному ЗДО. Щодо стилістики представлених есе, уміння 

вибудови речень у їх зв’язку, то кращі результати були у студентів IV курсу 

стаціонару. Однак, чіткого авторського «я» (есеїстичного, що з’єднує 

життєве та філософське осмислення проблеми «я і світ» в особливому 

ракурсі, не схожому ні на один з відомих в жанрових системах), загальної 

піднесеної тональності як головної прикмети есеїстичного стилю не було 

виявлено в жодному з есе, написаному студентами означених курсів. Це 

засвідчує не тільки про погане літературознавче уявлення щодо написання 

твору в жанрі есе, а й про те, що власна думка та власний досвід студентів 

повністю підпорядковується загальновизнаному, ніби потопаючи під ним, і 

таким чином втрачається їх духовно-творча спрямованість і креативність. 

Аналіз прихованої в есе відповіді дав можливість виявити, що 

подекуди в студентів (як стаціонару, так і заочного відділення) не має чіткого 

розуміння поняття «цінність», вони не знають як назвати той чи інший 

процес, хоча з контексту зрозуміло, що вони мають на увазі. Наприклад до 

цінностей віднесено: «вміння вітатися, прощатися, дякувати..; ознайомлення 

дітей зі святами релігійними…» Зауважимо, що студенти називали кілька 

моральних і духовних цінностей. Ми вираховували кількість і частоту 

вживання тієї, чи тієї цінності в студентських відповідях. Абсолютною 

більшістю студентів до моральних і духовних цінностей, які необхідно 

першочергово виховувати в дошкільниках були названі наступні: повага, 

любов і бережне ставлення до: батьків, дорослих і однолітків 17 % , 

навколишнього світу 10 %, до себе і до своєї гідності 2 %. У дітей, виходячи 
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з відповідей студентів, передусім також треба виховувати чесність 6 % і 

правдивість та порядність 4,5 %. Про виховання доброти написали 5,5% 

студентів. По 4,5 % відповідно студентів вважають першочерговим: 

виховання співчуття і співпереживання, бажання прийти на допомогу (9 %); 

доброзичливість (9 %); милосердя (9 %). Також 4,5 % назвали працелюбність. 

Цінностями, які необхідно, на думку студентів, виховувати в дошкільному 

дитинстві першочергово, є любов і повага до своєї національності, до 

Батьківщини; вихованість і культура поведінки отримали по 4 % відповідно 

кожної. По 3,5 % назвали першочерговими цінностями для виховання 

дошкільника ввічливість; дружелюбність. Виховання людяності є важливим 

для 2% студентів; уміння прощати і гідність ‒ для 1,5 % студентів відповідно 

кожної цінності. По 1% відповідно називали справедливість; почуття 

прекрасного; вірність, відданість; почуття сорому; совість; самостійність; 

почуття обов’язку; щирість. Ще 0,5 % студентів називали гуманність; 

чуйність; толерантність; потребу в емоційному і духовному контакті з 

людьми; цілеспрямованість; скромність; відкритість; охайність; любов до 

Бога; душевність; вдячність; щедрість; слухняність; законослухняність; 

потребу в отриманні нових знань. Також студенти вважають, що виховання 

морально-духовних цінностей у дошкільників полягає у вихованні 

«елементарних правил поведінки в суспільстві, правил розмови», «любові до 

батьків», «любові до країни». 

Визнання першорядної доцільності морально-духовного виховання в 

сучасному ЗДО з’ясували під час заочного письмового анкетування. Останнє 

дозволило виявити не тільки ступінь надання майбутніми вихователями 

значущості морально-духовного виховання дошкільників, а й, власне, 

розуміння ними самої сутності означеного виду виховання. Зауважимо, ми 

звернулись до студентів з проханням відповісти на запитання максимально 

самостійно, без звернення до літератури, або Інтернету, виявити 

відповідальність і старанність. До того ж, анкетування було анонімним. 
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Анкетування студентів-першокурсників стаціонару засвідчило, що 

абсолютна більшість майбутніх вихователів пріоритетним в дошкільному 

віці називають морально-духовне виховання. Водночас, у них не має чіткого 

уявлення, ні що є власне морально-духовним вихованням дошкільників, ні 

якими засобами воно здійснюється. Однак, всі першокурсники вважають за 

необхідне проводити спеціальні заняття з морально-духовного виховання 

дітей дошкільного віку у сучасних ЗДО. 

Відповідаючи на перше запитання анкети студенти IV курсу стаціонару 

найчастіше називали фізичне виховання (50 студентів), пояснюючи свій 

вибір, цитуємо: «В здоровому тілі здоровий дух», «на ранніх етапах розвитку 

дитини треба розвивати фізичні здібності…». На другому місті за 

пріоритетністю, яку визначено з відповідей студентів (40 студентів) займає 

естетичне виховання, значимість якого просто констатується так само, як і 

значення фізичного, переважно без пояснення. 30 студентів пріоритетними 

називають моральне виховання, морально-духовне виховання і трудове 

виховання, а 20 студентів ‒ розумове виховання. Пояснення вибору у 

відповідях студентів майже немає, лише констатація: «ці види (цей вид) 

виховання вважаю пріоритетними для подальшого розвитку дитини», «кожне 

з наведених виховань є важливим, але ці, на мою думку, найбільш доцільно 

розвивати в дошкільному віці». Щодо морально-духовного виховання, то 

його пріоритетність пояснюється, наприклад тим, що воно є «фундаментом, 

на який потім будується все інше». 

На друге запитання анкети: «Як Ви розумієте поняття «морально-

духовне виховання дошкільників?» студенти IV курсу надавали наступні 

відповіді: «Вміння безкорисливо допомагати людям»; «Духовно-моральні 

якості, сформовані на засадах загальнолюдських і національних цінностей, 

становлять найбільше багатство особистості»;«Це, коли розуміють що добре, 

що ні»; «Морально-духовне виховання дошкільнят, в наші дні, є чи не 

основним завданням дошкільної освіти. Сприяє раціональному вихованню 

юного громадянина – формування інтересу до читання книг, залучення до 
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читання найкращих літературних творів світової культури»; «Духовно-

моральне виховання передбачає формування у дітей високої духовності та 

моральної чистоти». 20 % студентів IV курсу не дали жодної відповіді на 

означене питання. 90% студентів IV курсу вважають необхідними спеціальні 

заняття з морально-духовного виховання дітей дошкільного віку в сучасних 

ЗДО. 10 % – вважають такі заняття необов’язковими. 

Отже, анкетування студентів IV курсу засвідчило розуміння більшістю 

із них сутності і усвідомлення пріоритетності морально-духовного виховання 

дошкільників. Однак, їм бракує чіткості в означеному розумінні, впевненості 

в реальній важливості морально-духовного виховання, його базисній цінності 

для виховання і розвитку особистості дитини дошкільного віку. 

Загалом, зауважимо, що здебільшого студенти розуміють сутність 

морально-духовного виховання дошкільників або з боку морального 

виховання, або, що є значно рідшим, з боку духовного. Були навіть, на нашу 

думку, суто технічні помилки, прояви неуважності, а не усвідомленої 

підміни, у переносі феномену «морально-духовне виховання» у власну 

відповідь як-от, наприклад, цитуємо: «морально-виховне виховання». 

Зауважимо ще й той прикрий факт, що не чіткі й не осмислені відповіді були 

цілком ідентичними («списаними під копірку»), або такими, що відверто 

демонстрували майже ігнорування осмисленої відповіді, що засвідчує 

небажання студентів відволікатись на вирішення означеної проблеми ні у 

навчальних цілях у ЗВО, ні, припускаємо, у своїй професійній діяльності. 

Означений негативний прояв був характерний не тільки у відповіді на цей 

блок запитань анкети, а й щодо відповідей на інші. Разом з тим, більшість з 

них уважають за необхідне проводити спеціальні заняття з морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку у сучасних ЗДО, вважаючи 

морально-духовне виховання одним із пріоритетних напрямків виховання в 

дошкільному віці. 

Третій показник гносіологічно-ціннісного критерію – визнання 

цінності морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 
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літератури – виявляли за допомогою заочного письмового анкетування. 

Відповіді на перше запитання анкети дали можливість з’ясувати, що поміж 

навчальних дисциплін, які найбільше сприяли, на думку студентів-

першокурсників, підготовці до морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку найчастіше називалися: дошкільна педагогіка (25 %), 

українське народознавство (20 %), дитяча література (20%), природознавство 

(15 %), філософія та культурологія (8 %). 5 % опитаних вважають, що всі 

навчальні дисципліни, які їм викладаються сприяють підготовці до морально-

духовного виховання дошкільників. Нарешті 7 % припало на інші 

дисципліни, які викладаються на факультеті 

Аналіз результатів щодо ставлення майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дітей засобами художньої літератури показав, що 

усвідомлене ставлення до художнього твору пояснюється інтересом не тільки 

до його змісту й художньої форми, але й можливістю використання його в 

роботі з дітьми, зокрема у напрямку морального і духовного розвитку. 

Наведемо приклади відповідей студентів на запитання «Твори для дітей 

якого змісту Вам подобаються більше та чим саме?»: «люблю подорожувати 

разом з письменником»; «навчаюсь у письменників самостійно творити»; 

«цікаво спостерігати, як кожен автор по-своєму бачить життєві проблеми, що 

виникають у дітей»; «читаю все повністю, бо цікаво дізнатися, як закінчиться 

твір»; «Вважаю, що потрібно перечитати все, що написав автор»; «читаю, 

коли в завданні на практичне чи семінар міститься характеристика героїв, або 

складання морально-етичної бесіди з дітьми за змістом твору»; «читаю, 

тільки поезію і прозу, які потрібно вивчити напам’ять», «дивлюся, що можна 

використовувати в житті (у вихованні дітей)». Окрім цього, більшість 

опитаних студентів зазначили, що не люблять читати опис пейзажів, але 

читають, якщо потрібно в контексті перевірки їх знань. Своє ставлення до 

читання вони коментували так: «не цікаво читати довгі описи»; «краще 

подивитися кіно, мультфільм»; «читаю, якщо є час»; «не вистачає часу і 

терпіння прочитати весь твір». Отже, можна зробити висновок, що значна 
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кількість майбутніх вихователів не відчуває естетичної цінності твору, не 

усвідомлює важливості його зображально-виражальних і емоційно-

естетичних функцій. Деякі першокурсники замислюються про те, як саме 

художній твір, який вони читають, може сприяти розвиткові морально-

духовної сфери дитини. Однак, це пояснюється лише необхідністю 

підготовки морально-етичної бесіди за його змістом, і в тому випадку, якщо 

це передбачається навчальною програмою дисципліни. 

Анкетування студентів IV курсу дало такі результати. З-поміж 

навчальних дисциплін, які найбільше сприяли (сприяють), на думку 

студентів, підготовці до морально-духовного виховання дошкільників 

найчастіше називалися: дошкільна педагогіка (15 %), дошкільна психологія 

(15 %), українське народознавство (12  %), дитяча література (12 %), 

дошкільна лінгводидактика (10 %), сімейна педагогіка (10 %), основи 

образотворчого мистецтва (10 %), педагогічна майстерність (10 %), теорія і 

методика музичного виховання (10 %), природознавство (8 %).  

Студенти IV курсу надають перевагу творам для дітей у змісті яких, 

цитуємо: «знання й уявлення про навколишню дійсність (про людину, про 

світ, про природу, про мистецтво), які зображені у формі, доступній 

дитячому сприйняттю»; є місце «дитині подумати та зробити свої висновки». 

55 % студентів воліють до читання дітям «народних казок про тварин, як 

найбільш доступних і зрозумілих для дітей», «дитячих народних казок, бо в 

них присутня мудрість, і вони навчають моральним якостям». 25 % надають 

перевагу «творам, що розвивають моральність та естетичність», «тим, в яких 

все добре закінчується і немає насильства». Оскільки письмове опитування 

було анонімним, то припускаємо що ті 20% студентів, які не відповіли на 

означене запитання, або не захотіли, полінувалися це зробити, або не змогли 

віднайти відповідь, в якій би вони були переконані, або не знали її. Однак, як 

засвідчили 5 % відповідей студентів IV курсу, вони замислюються про те, 

чим той чи той художній твір може сприяти розвиткові морально-духовної 

сфери дитини. 95 % відповіли, що не завжди замислюються над цим.  
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Для виявлення першого показника діяльнісно-поведінкового критерію 

було використано ключові компетенції. Для дослідження літературної 

компетенції використано авторський тест (дод. Ж) та бесіду. Результати 

тестування такі: правильно дали відповіді на всі 80 тестових запитань 65 % 

студентів I курсу ЕГ, 55 % студентів I курсу КГ, 54 % студентів IV курсу ЕГ, 

54 % студентів IV курсу КГ. Відповідно 35 %, 45 %, 46 %, 46 % студентів 

різних груп залишились на нульовому рівні. Нижчі показники студентів IV 

курсу обох груп можливо пояснюється тим, що знання отримані на 1 курсі 

дещо забулося. 

Аналіз даних опитування показав, що студенти намагаються читати в 

міру своїх можливостей у часі й це приносить їм не тільки задоволення, а й 

на щабель піднімає їхній розвиток. Коло читання сучасних студентів 

різноманітне: від детективів і фентезі до класичної літератури. Подекуди 

студенти називають книгу, але путаються з ім’ям її автора, або зовсім не 

знають його, називаючи іншого. Як-от, цитуємо «книга, яка припала мені до 

душі найбільше, «Майстер і Маргарита», яку написав Михайло 

Достоєвський» 

З метою визначення наявного рівня ціннісно-смислової компетенції 

студентам було запропоновано написати есе «Мій світогляд», «Книги які 

змінили мій світогляд», «Книга, яку б я прочитала (в) своїй дитині». 

Результати перевірки есе «Мій світогляд» дозволили визначити найбільш 

вживані моральні сентенції, якими керуються сучасні студенти, цитуємо: 

«Усе життя боротись за поставлену ціль до кінця, а у ситуації в якій важко 

розібратись – прислухатись до свого серця», «Як ти ставишся до інших  ‒ 

таке ж отримаєш у відповідь», «Ми у відповіді за тих, кого приручили», «До 

своєї мрії треба йти за будь-яких умов, а досягнувши її, – доведеться дорого 

заплатити», «За гарним зовнішнім виглядом не завжди є добре серце», 

«Треба вчити дітей не відкривати двері чужинцеві, так само і серце не можна 

відкривати усім», «Виховувати себе, бути відважним і сильним – не боятися 

жити. І головне – сподіватися лише на себе. Якою б ти не народилася – все 
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одно станеш прекрасною. Проблема не в тобі, а в суспільстві», «Гарне 

трапляється лише з хорошими людьми. Добро перемагає зло», «Людина 

може бути знищеною, але її душу – не можливо перемогти», «Завжди 

піклуватися про свою родину», «Треба бути патріотом своєї землі», «Коли 

кохання справжнє – то воно буде навіки», «З кожним прожитим роком тіло 

старіє, однак душа стає кращою», «Цінувати тих, хто поруч і не боятися 

оголити перед ними душу», «Кожна з прочитаних книг міняє нас на краще і 

залишає свій гарний слід у душі», «Не будь рабом власності та речей, бережи 

батьків і близьких людей», «Щоб отримати щось – треба прикласти великі 

зусилля», «кожен отримує те, що заслуговує».  

Результатами перевірки есе «Книги, які змінили мій світогляд» 

засвідчили, що студенти називали твори української («Наталка-Полтавка», 

«Тигролови», «Маруся», «Кайдашева сім’я» та ін.) і зарубіжної літератури 

(«Майстер і Маргарита», «Маленький принц», «50 днів до мого 

самогубства», «Старий і море», «Парфюмер: історія одного вбивці», «А зорі 

тут тихі», «А завтра була війна», «Шерлок Холмс», «Колекціонер», «Джен 

Ейр», «Портрет Доріана Грея», «Шинель», «Ася», «Гра в бісер» та ін.) 

Зазвичай називалась класика різних жанрів. 

З поміж книг, які б студенти прочитали своїй власній дитині зазвичай 

називалися українські народні казки: «Кобиляча голова», «Рукавичка»,  

«Котигорошко»; авторські або фольклористичні казки класиків іноземної 

дитячої літератури («Вовк і семеро козенят», «Гидке каченя», 

«Дюймовочка», «Червоненька квіточка», «Морозко», «Майдодир», 

«Айболить», «Муха-цокотуха», «Маленький принц», «Крихітка Єнот і той, 

хто сидить у ставку», «Аліса в країні чудес», «Білосніжка», «Дванадцять 

місяців», «Пані Метелиця»). Зовсім не згадувались твори сучасної дитячої 

літератури, зокрема, української літератури для дітей. 

Дослідженню за допомогою методики незакінчених речень (дод. З, 

завдання 1) також підлягали такі компетенції: ціннісно-смислова, 

загальнокультурна, етична, комунікативна, інтерпретаційна, евристична, 
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креативна, психолого-педагогічна. Закінчення студентами перерахованих 

далі речень контекстуально засвідчувало ставлення до себе («Я завжди хотів 

(-а) ...; Я міг(-ла) б бути дуже щасливим(-вою), якби ...; Моїм прихованим 

прагненням в житті ...; Найбільше я хотів (-а) б в житті ...» свідчило про їх 

життєві цілі. Закінчення речень «Думаю, що я достатньо здібний (здібна), 

щоб ...; Моя найбільша слабкість полягає в тому ...»). Продовження речень 

«Якби я керував(ла) якимось процесом…; Мої підопічні ...; Коли я даю 

іншим доручення ...» свідчить про ставлення до тих, хто залежить від 

респондента. Ставлення до майбутнього асоціювалось з продовженням 

речень «Майбутнє здається мені ...; Сподіваюся на ...; Настане той день, коли 

...». Ставлення до старших, учителів, викладачів та ін. прочитувалось у 

продовженні незакінчених речень «Мої викладачі…; Люди, перевагу яких 

над собою я визнаю ...». Ставлення до сім’ї – у продовженні речень «У 

порівнянні з більшістю інших сімей моя сім’я ...; Більшість відомих мені 

сімей...». Про ставлення до оточуючих, колег, однокурсників свідчили 

продовження студентами незакінчених речень «Люди, з якими я працюю 

(навчаюсь) ...; Люблю працювати з людьми, які ...; Люди, які працюють зі 

мною ...; Найкраще мені працюється з ...». 

Продовження речень «Коли не вмієш прислухатися до дитини…; Коли 

мене перебивають у розмові я відчуваю…; Культурною я вважаю людину, 

яка…; Хороша людина завжди...; Якщо хтось залежить від мене, я…; Я 

задоволений вибором своєї професії, оскільки…; Ідеалом людини з великої 

букви для мене є…, бо…; Для того, щоб відчувати себе щасливим, мені 

потрібно…; Щоб бути задоволеним собою я відчуваю потребу у…; Віддай 

людині крихітку себе…» засвідчували рівень не тільки ціннісно-смислової, а 

й загальнокультурної компетенції. 

Щодо наявності етичної компетенції у студентів їм пропонувалось 

продовжити такі речення, як-от: «Щоб віднайти відповіді на свої особисті 

(світоглядні, етичні) запитання я звертаюсь до...; Моєю метою реєстрації в 

соціальній мережі було…; Відповіді на запитання, які мене турбують…; 
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Педагог ніколи не повинен…; Дитину передусім слід навчити…; Якби я міг 

змінити світ на краще, я би…; У дитинстві я…». 

Закінчення речень «Дискурс від тексту відрізняється тим, що…; Для 

того, щоб люди краще мене розуміли я…; У спілкуванні з дітьми головне…» 

певною мірою засвідчували комунікативну компетенцію.  

Про наявність інтерпретаційної компетенції засвідчили закінчення 

речень «Дитинство – це…; Хоча б над тобою було сто вчителів – вони будуть 

безсилі, якщо ти…; У кожної дитини в серці найрадіснішим, найдорожчим, 

найсвятішим повинно бути…; Думка, що народжена, збуджена, витончена в 

праці,...; Сім разів подумай…». 

Продовження незакінчених речень «Якби переді мною постало 

завдання виховати в дитині людяність, я би прочитав(ла) їй…; Коли мені 

страшно я…; Коли дитині страшно, я…; Писати вірші…; Моя реєстрація в 

соціальній мережі допомагає мені…; Найкраще про дитинство писав…» 

свідчило про наявність евристичної і креативної компетенції. 

Про психолого-педагогічну компетенцію засвідчили продовження 

незакінчених речень «Дитина буде любити читати в дорослому віці, якщо…; 

Душевність людини значить для мене…; Моя дитина буде…; Причина 

дитячої агресії найчастіше криється в…» 

Якісний аналіз визначався нами з урахуванням наступного: 1) змістом 

особистісної проблеми, досліджуваної за допомогою цього методу; 

2) теоретичними уявленнями, наявними у дослідника, його досвідом; 

3) конкретним варіантом використовуваних незакінчених речень. 

Інформативною ознакою виступали показники, зафіксовані під час роботи 

випробуваного. При кількісному аналізі оцінювали, як правило, те ставлення, 

яке виражене студентом у відповіді до суб’єкта або об’єкта, названому в 

першій частині речення. Виділили 3 типи ставлення: нейтральне, що 

оцінюється як «0»; позитивне, що оцінюється як «+»; негативне, що 

оцінюється як «−». Усередині двох останніх можливі додаткові градації. Так, 

по відношенню до даного варіанту МНР Saks − Sidney застосовуються такі 
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оцінки:  +2 – максимальне, чітко виражене, сильне позитивне ставлення до 

заданого у реченні об’єкту або суб’єкту;  +1 – позитивне ставлення; 0 – 

нейтральна за змістом відповідь – ставлення не виражено або незрозумілий 

його емоційний знак; 1 – негативне ставлення; 2 – максимальне, чітко 

виражене, сильне негативне ставлення до заданого у реченні об’єкту або 

суб’єкту. 

Наприклад, початок речення такий: «У порівнянні з більшістю інших 

сімей моя сім’я ...» Варіанти завершення: 

1) «погана», «недружна», «нещаслива», «розпалася» (-2). 

2) «не дуже гарна», «нервова», «менш дружна» (-1). 

3) «не гірше і не краще», «така ж як й інші» (0). 

Початок речення: «Майбутнє здається мені ...» Варіанти завершення: 

1) «дуже похмурим», «поганим», «сумним», «страшним» (-2). 

2) «не дуже світлим», «туманним» (-1). 

3) «неясним», «невідомим», «як і сьогодення» (0). 

При цьому вербальні відмови (відповіді типу «не знаю», «не думав») і 

поведінкові відмови (пропуск речення, відсутність його завершення) завжди 

оцінюються як ‒ 2. 

Деякі речення у своїй першій частині містять не тільки вказівку на 

об’єкт, але й складаються з позитивних чи негативних позицій по 

відношенню до означеного об’єкту. Наприклад: «Педагог ніколи не 

повинен...», «Люблю працювати з людьми, які ...». Кількісна оцінка 

завершення подібного речення визначається наступною обставиною – 

підсилює, збільшує або знижує, зменшує відповідь респондента спочатку 

задану позицію (особливо негативну). Кількісна обробка даних може 

супроводжуватись графічним вираженням у вигляді профілю.  

Результати підготовки студентів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури у контексті володіння ними 

низкою компетенцій представлено в таблиці 3.4. 
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Таблиця 3.4 

Володіння студентами ціннісно-смисловою, загальнокультурною, 

комунікативною, інтерпретаційною, евристичною і креативною, психолого-

педагогічною, етичною компетенціями у майбутніх вихователів (методика 

незакінчених речень) 

 

Компетенції,  

які оцінюються 

Інтерпретація відповідей студентів 

+ 2 + 1 0 - 1 - 2 

ціннісно-смислова  2 5 27 36 30 

загальнокультурна  4 2 29 40 20 

комунікативна 4 7 35 36 18 

етична 8 7 30 33 22 

евристична і креативна  2 2 39 41 16 

психолого-педагогічна  5 8 33 36 18 

інтерпретаційна  8 9 30 33 20 

Загальна оцінка  4,8 5,8 31,9 36,6 20,9 

Дані оцінювання ціннісно-смислової компетенції засвідчили про 

наявність позитивного спрямування особистості більшості студентів, які 

було інтерпретовано як цілеспрямованість, бажання жити на рідній мирній 

землі, повна сім’я, живі батьки поруч, бажання проявити себе у творчості, 

реалізація мрій, повага до тих, хто досягнув більшого у житті, впевненість у 

своїх здібностях, визнання своєї довірливості, віддача справі, контроль над 

процесом за який відповідаєш, гарне ставлення до людей, розуміння, віра в 

світле майбутнє. Зауважимо, що результати за означеним методом 

потребували інтерпретаційних зусиль. Нами було виписано всі слова з 

відповіді кожного респондента по кожній із сфер компетенцій, складено з 

них загальну, цілісну картину сформованості кожної означеної компетенції. 

Показник сформованість у майбутніх вихователів ключових 

компетенцій щодо морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури передбачав дослідження й інших компетенцій – 

інтелектуальну, інформаційну, комунікативну, методичну, дослідницьку, 
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евристичну, креативну, психолого-педагогічну, технологічну. Їх вивчали за 

допомогою методики рейтинг «компетентних осіб». Це метод непрямого 

спостереження, під час якого дослідник використовує знання про об’єкт 

(особу) дослідження тих осіб, які взаємодіють (спілкуються) з ним.  

У нашому дослідженні такими «компетентними особами» стали 

викладачі та студенти, які добре знають того чи того студента. Результати 

визначення підготовки майбутніх вихователів за показником сформованості 

ключових компетенцій щодо морально-духовного виховання засобами 

художньої літератури представлено в таблиці 3.5. 

Таблиця 3.5 

Володіння студентами інтелектуальною, інформаційною, 

комунікативною, методичною, дослідницькою, евристичною і креативною, 

психолого-педагогічною, технологічною компетенціями (рейтинг 

«компетентних осіб»), у % 

 

Компетенція 

Студенти Викладачі 

Оцінка в балах 

5 4 3 2 1 5 4 3 2 1 

Інтелектуальна  1 3 20 38 38 5 10 20 35 30 

Інформаційна  0 5 29 44 22 4 12 29 44 11 

Комунікативна 2 2 22 35 39 6 9 22 35 28 

Методична  1 6 38 42 13 5 6 38 42 9 

Дослідницька  3 7 24 37 29 3 16 24 37 20 

Евристична і 

креативна  
2 3 30 35 30 8 8 30 35 19 

Психолого-

педагогічна 

компетенція 

0 4 28 39 29 4 9 28 39 20 

Технологічна  1 4 31 40 24 3 11 31 40 15 

Загальна оцінка 1,2 4,2 27,7 38,7 28 4,7 
10,

1 

27,

7 

38,

3 
19 

 

Як бачимо з таблиці 3.5, далеко не всі студенти володіють 

компетенціями, необхідними для здійснення морально-духовного виховання 
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дітей дошкільного віку. Так, викладачі оцінюють інтелектуальну 

компетенцію лише 4 на бали. Тоді, як студенти оцінюють інтелектуальні 

здібності своїх колег набагато вище. Високі бали 5,4 одержали відповідно 

50% і 60% студентів. Інформаційна компетенція за оцінкою студентів 

притаманна у вищих балах 30 і 40% студентів, викладачі такі вміння 

оцінюють лише 3 на бали. Комунікативна компетенція сформована за 

оцінкою 5,4 у 65% і 20% студентів (оцінка студентів). Викладачі оцінили 

сформованість комунікативної компетенції позитивно лише на 4 (55%) і на 3 

(45%). Методична компетенція оцінювалися студентами на 5,4 – 30% і 40%, 

викладачами лише на 3 – 80% студентів. Дослідницька компетенція була 

високо оцінена 35% і 40% студентів, тоді як викладачі оцінили її 

сформованість лише на 15% (найвищий бал). 

Евристичною і креативною компетенцією, на думку студентів, 

володіють високою мірою 85%. із них У викладачів оцінювання 

сформованості означеної компетенції у студентів було дещо нижчим (70%). 

Високий рівень сформованості психолого-педагогічної компетенції є у 50% 

(студенти). На думку викладачів лише 30% студентів володіють нею високою 

мірою. Щодо технологічної компетенції, то жоден із студентів не оцінив її 

сформованість високими балами. У викладачів оцінки технологічної 

компетенції були 15%, 60% і 25% (3, 2, 1 бали відповідно). 

Зауважимо, що і студенти I курсу, і студенти IV курсу значно 

завищують власний ступінь володіння означеними компетенціями, якщо 

запитання (в інтерв’ю, в анкетах) поставлене конкретно. Це свідчить про те, 

що вони не завжди усвідомлюють проблеми, пов’язані з морально-духовним 

вихованням дошкільників, зокрема через художню літературу. 

Щодо читацької компетенції, то вона визначалась умінням аналізувати 

прочитані художні твори, писати відгуки і рецензії на прочитані художні 

книги та ін. Означений аналіз засвідчував не тільки ступінь адекватності 

сприйняття та усвідомлення змісту творів різних жанрів і стилів, здатність 

розуміти смислові конструкції тексту, а й уміння екстраполювати той чи 
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інший художній твір у свою діяльність з морально-духовного виховання 

дошкільників (у контексті читання дитячої літератури). 

Багаторічний досвід перевірки письмових аналізів художніх творів, 

відгуків на прочитані книги засвідчили, що читацькою компетенцією володіє 

незначна кількість студентів I курсу (30 % продуктивний рівень). Означений 

рівень дещо вищий у студентів IV курсу (52 % продуктивний рівень). На 

творчому рівні цією компетенцією не оволодів ніхто з майбутніх вихователів 

ні контрольних, ні експериментальних груп. Рівні підготовки майбутніх 

вихователів за результатами сформованості компетенцій щодо морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

представлено у таблиці 3.6. 

Таблиця 3.6 

Рівні підготовки майбутніх вихователів за результатами сформованості 

компетенцій, у % 

 

Групи 
Рівні  

Творчий Продуктивний Репродуктивний 

ЕГ (1 курс) - 30 70 

ЕГ (4 курс) - 52 48 

КГ (1 курс) - 32 68 

КГ (4 курс)  - 48 52 

 

Як бачимо, більшість студентів 1 курсу перебувало на продуктивному і 

репродуктивному рівнях підготовки за результатами сформованості 

компетенцій. На творчому рівні не було жодного студента. Студенти 4 курсу 

в основному мали продуктивний рівень підготовки за результатами 

сформованості компетенцій, що у своїй сукупності визначали педагогічну 

компетентність майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. На жаль, так само як і в групах 

студентів I курсу, на творчому рівні підготовки до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури за означеним 

показником не виявилось жодного студента IV курсу. 
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Другий показник діяльнісно-поведінкового критерію – знання 

майбутніми педагогами механізмів морально-духовного виховання та 

володіння методами морально-духовного виховання – вивчали за допомогою 

есе-запитання (дод. З, завдання 2). Студенти мали написати про свою роботу 

(наявну або уявлювану) з морально-духовного виховання дітей дошкільного 

віку. В есе потрібно було дати відповіді на запитання. Есе-запитання 

проводилося очно та письмово. Цим самим ми визначали не тільки знання 

механізмів і володіння методами морально-духовного виховання, а й рівень 

самостійного творчого мислення, вміння чіткого й грамотного письмового 

викладу власних думок, використання основних понять морально-духовного 

виховання, ілюстрування досвіду відповідними прикладами. Також 

студентам повідомлялося, що ті із них, хто мав, або має досвід практики в 

ЗДО (студенти IV курсу стаціонару, які мали достатній досвід педагогічної 

практики) виконують означене завдання у зв’язку із їх актуальним досвідом і 

знаннями отриманими у ЗВО, а ті студенти, які не мають такого досвіду 

(студенти I курсу) опираються на знання, отримані у ЗВО і свої потенційні, 

передбачувані ними дії щодо означеної проблеми.  

Зауважимо, ми звернулись до студентів з проханням відповісти на 

запитання максимально самостійно, без звернення до літератури, або 

інтернету, проявити серйозність і старанність. Запитання для студентів I 

курсу були спрощені – варіант 2, зважаючи на брак професійного досвіду. 

Відповіді студентів I і IV курсів було об’єднано в групи. Це узагальнення 

спричинене тим, що значних відмінностей у відповідях першокурсників і 

випускників не було зафіксовано. У зв’язку з цим вважаємо необхідним 

забезпечити педагогічні умови для підвищення ефективності підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури від I-го до і IV-го курсу. Так, щодо запитання 

«Які засоби і методи Ви використовуєте (використовували б) у своїй роботі з 

морально-духовного виховання дошкільників?», то до найбільшої групи 

відповідей (96%) належать ті, які відносяться до художньої літератури як 
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засобу морально-духовного виховання дошкільників. До найбільш дієвих 

засобів морально-духовного виховання, цитуємо відповіді студентів, 

відносяться: «УНТ; приклади дитячої літератури; художня література; 

читання літературних творів, коли діти накопичують такий досвід 

переживань, коли ще не завжди здатні дати оцінку власним вчинкам; читання 

творів на морально-етичні теми; казки; оповідання; пісні легенди; методика 

заохочення або заспокоєння: покажи як той-то це зробив», або «ти хочеш 

бути як хлопчик з тієї казки, що читали, то слухайся», знайомство з творами, 

які не часто потрапляють в коло читання дошкільників;  усмішки, легенди, 

скоромовки, колискові». 

Деякі студенти (12 %) вважають мистецтво, зокрема мистецтво театру, 

найкращими засобами морально-духовного виховання. Процитуємо відповіді 

студентів: «художні засоби; засоби мистецтва; художня діяльність; 

образотворче мистецтво; презентації творів живопису з розповіддю 

повчальних історій із життя митців у супроводі класичної музики; музика, 

пісні; творчі засоби; розігрування сценок, в яких діти-гравці зможуть 

відчувати якісь емоції; вистави: лялькові, циркові, пісенні, театральні; 

драматизація».  

Серед засобів морально-духовного виховання 30 % студенти називали 

«народний етикет і обряди; національні звичаї, традиції; розповіді про 

історію рідного краю та інших країн; життя і діяльність видатних людей, 

історична пам’ять, традиції роду і сім’ї, повагу до культури наших предків; 

передачу дітям певними педагогічними способами і методами духовних, 

естетичних, морально-естетичних ідей, уявлень народу». По 27 % уважають, 

що морально-духовне виховання дошкільників відбувається у пізнавальній та 

ігровій діяльності. 21% студентів найкращим засобом морально-духовного 

виховання дошкільників уважають «приклади інших; соціальну діяльність 

батьків; побут сім’ї; «подібне притягує подібне»; приклади з життя» і т. ін.   

18% майбутніх вихователів найдоцільнішими в означеному аспекті 

вважають бесіди на теми сім’ї, роду, духовних цінностей людства, свого 
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народу і зустрічі з видатними людьми, які, цитуємо: «своїми розповідями 

спонукають дітей до роздумів про добро і зло, важливу роль праці у житті 

кожної людини». По 12 % припало на такі відповіді студентів: «формування 

взаємин; спілкування; навколишнє оточення», «природа», «праця». По 9% 

відповідей студентів щодо засобів морально-духовного виховання 

дошкільників були: «перегляд мультиків; кіно», «виховання культури 

поведінки», «розкриття змісту загальноприйнятих в суспільстві норм». Лише 

3% студентів називали засобами морально-духовного виховання 

дошкільників «відвідування бібліотек, храмів, театрів». Були й такі відповіді: 

«надання дитині повної свободи і нічого не забороняти» (3 %), «якомога 

краще допомогти дитині підійти до осмислення свого «я» і себе як 

особистості» (3 %), «виховання шанобливого ставлення до чужого 

сприйняття світу, до іншої точки зору» (3 %), «культура мовлення» (3 %), 

«етичне виховання» (3%), «навчання лікувати речі» (3 %), «пізнання світу» 

(3 %), «оточення дітей добрими хорошими людьми, любов’ю» (3 %). 

Відповіді 9 % студентів засвідчили їх повне нерозуміння сутності поняття 

«морально-духовне виховання». Так, наприклад засобами морально-

духовного виховання було названо «виховання культурно-гігієнічних 

навичок», «розвиток спритності», «якісь нові методи».  

Щодо обізнаності з творами усної народної творчості та авторськими 

літературними творами для дітей дошкільного віку на морально-духовні теми 

(запитання анкети «Назвіть твори усної народної творчості авторські твори 

літератури (з зазначенням авторів) для дітей на морально-духовні теми, або 

морально-духовного спрямування»), то результати виявились наступними. 

Здебільшого студенти (45 %) називали твори усної народної творчості, як 

такі, що мають найбільше морально-духовне спрямування. При чому 

найчастіше називались казки, а саме: «Журавель і Лисиця», «Яйце-райце», 

«Мудра дівчина», «Кирило Кожум’яка», «Летючий корабель», 

«Котигорошко», «Курочка-ряба», «Івасик-Телесик», «Ріпка», «Пан Коцький», 

«Коза-дереза», «Колобок» та ін. Тут були названі також казки Ш. Перро, 
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Братів Грімм, Г. Х.Андерсена, що засвідчує незнання студентами авторства 

означених творів і віднесення їх до фольклору. Також студенти відзначили 

байки, колискові і обрядові пісні, і навіть пісні про кохання у якості таких, 

які насичені морально-духовним сенсом. При цьому відзначимо як 

невідповідність деяких названих творів жанру, до якого їх було віднесено, 

так і невідповідність віку дошкільників. Так, наприклад, до обрядових пісень 

студентами віднесено народні думи про «Марусю Богуславку», «Козака 

Голоту», «Самійла Кішку», «Івана Богуна». 

27 % студентів назвали І. Франка і Л. Українку як авторів творів 

морально-духовного спрямування для дітей дошкільного віку. Тут, 

називалися твори, які не відповідають віку дошкільників. 21 % студентів 

називали поезії Т. Г. Шевченка, байки і вірші Л. І. Глібова, оповідання і казки 

В. О. Сухомлинського як такі, що формують морально-духовну сферу 

сучасних дошкільників. 18 % студентів називали твори В. Винниченка, 

М. Коцюбинського, О. Олеся. 15 % – твори О. Пчілки і М. Підгірянки, 12% – 

твори Марка Вовчка і П. Грабовського, 9 % – твори Б. Грінченка, 6 % – твори 

І. Андрусяка, І. Блажкевич, С. Васильченко, О. Донченка, І. Мацко, 

В. Січкоріз, М. Стельмаха. У 3 % майбутніх педагогів відповіді були 

розподілено між авторами П. Гулак-Артемовським, О. Довженком, 

І. Карпенко-Карим, Л. Костенко, К. Лукашенко, Д. Павличком, М. Павленко, 

М. Рильським, Г. Сковородою, В. Симоненком, М. Старицьким, 

В. Стефаником, Г. Тютюником, Г. Чубай, М. Цибенком. 

Аналіз відповідей засвідчив, що студенти називали не тільки авторів 

класичної української літератури, але і сучасних авторів, які пишуть для 

дошкільників. Однак, деякі із названих авторів не писали для дітей 

дошкільного віку, як от: О. Довженко І. Карпенко-Карий, Г. Сковорода, 

М. Старицький, В. Стефаник. Твори деяких з них написані для дітей старшої, 

ніж дошкільна вікової аудиторії (В. Винниченко, Марко Вовчок). 

Зазначимо, що деякі студенти називаючи твори, повідомляли й імена 

їхніх авторів, пояснюючи, чому саме ці твори сприяють морально-духовному 
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вихованню, при цьому відчувається що твори були дійсно прочитані ними. 

Інші – лише авторів літератури і жанри УНТ без конкретизації творів, або, 

навпаки, лише твори без конкретизації авторства. Це засвідчує поверхову 

обізнаність з художньою літературою і творами УНТ для дітей дошкільного 

віку. Окрім того, студенти часто називали твори, які не відповідають 

тематиці «морально-духовне виховання дошкільників», тобто «точно в ціль» 

не завжди попадали. Це засвідчує про те, що у студентів немає чіткого 

уявлення, що має бути у змісті морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку, вони розмито розуміють сутність морально-духовного 

виховання. Деякі відповіді засвідчують погану обізнаність з літературними 

творами для дітей загалом, плутання у тематиці, сюжеті того чи іншого 

твору, який називався; невідповідність названих творів віку дошкільного 

дитинства. Часто студенти писали не правильно назви творів, це підтверджує 

те, що вони не читали ці твори, а лише чули, що такі є. Або називали автора і 

приписували йому твори, які написав інший автор. 10% студентів не змогли 

відповісти на запропоновані запитання.  

Аналіз отриманих даних засвідчив недостатнє використання 

можливостей змісту фахових дисциплін для підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дітей через твори художньої 

літератури. 

Для дослідження третього показника діяльнісно-поведінкового 

критерію – «рефлексія педагогічної взаємодії щодо морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури було застосовано 

авторську методику (дод. Л) вирішення етичних дилем (модифіковану 

«Дилема вибору» Н. Коган, М. Уоллелч) та методикою вибору 

нестандартного вирішення педагогічних ситуацій морально-духовного 

спрямування (дод. К). 

Аналіз запропонованих студентами варіантів вирішення дилем показав, 

що 60% студентів-першокурсників ЕГ і КГ обрали спасіння дитини. На нашу 

думку це природно для майбутніх педагогів. Однак, лише по 1 % студентів 



 

 

279 

ЕГ і КГ обрали нестандартне вирішення означеної дилеми, що засвідчувало 

наявність у них нестандартного творчого мислення й уміння вирішити 

етичну дилему в наймудріший і найкращий для усіх спосіб. Так само обрали 

спасіння дітей 75 % (ЕГ) і 70 % (КГ) студентів IV курсу. 2 % запропонували 

нестандартне вирішення означеної етичної дилеми. Результати опитування за 

усіма етичними дилемами представлені в таблиці 3.7. 

Таблиця 3.7  

Результати діагностики духовно-творчого розвитку щодо вирішення 

етичних дилем, у % 

 

Групи 

Варіанти рішення етичної дилеми  

Співвіднесення 

дії з моральним 

еталоном 

Безвідносно 

до 

морального 

еталону 

Нестандарт-

ність 

рішення 

моральної 

дилеми 

Немає 

відповіді 

КГ ЕГ КГ ЕГ КГ ЕГ КГ ЕГ 

I курс 60 60 10 10 1 1 29 29 

IV курс  70 75 15 15 2 2 13 8 

 

Загалом результати аналізу студентських відповідей засвідчили, що 

рішення етичних дилем приймається ними на основі співвіднесення дії з 

моральним еталоном. Однак, рівень духовно-творчого погляду на вирішення 

дилеми притаманний незначній кількості майбутніх вихователів. 

Методика вибору нестандартного вирішення педагогічних ситуацій 

морально-духовного спрямування передбачала розв’язання педагогічних 

ситуацій (дод. К). Аналіз результатів студентських відповідей засвідчив, що у 

них не достатнє володіння рефлексією педагогічної діяльності щодо морально-

духовного виховання дошкільників. Не всі майбутні вихователі здатні побачити 

проблему, проаналізувати її глибокі причини, і знайти варіанти рішення. При 

цьому, якщо рішення і знаходилося, то, зазвичай, воно було єдине, і не завжди 

правильне. 
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Це засвідчувало не стільки недостатню психолого-педагогічну підготовку, 

скільки недоліки в розвитку власне духовної культури майбутніх вихователів. 

Все це не тільки звужує їх погляди на дитину, як особистість, а й на себе, як 

людину, яка покликана розкрити все краще у дитині. Художня література, як 

засіб часто згадувалася. Однак, недостатнє володіння знаннями щодо дитячої 

літератури (зокрема морально-духовного спрямування), методами розвитку 

внутрішньої діяльності дошкільників загалом і через засоби (художня література) 

унеможливлювали ефективність вирішення майбутніми вихователями тієї чи 

іншої педагогічної ситуації.  

Результати діагностики вибору нестандартного вирішення педагогічних 

ситуацій морально-духовного спрямування студентами I і IV курсів 

представлено в таблиці 3.8.  

Таблиця 3.8 

Результати діагностики вибору нестандартного вирішення 

педагогічних ситуацій морально-духовного спрямування, % 

Група 

Володіння 

студентами 

рефлексією 

педагогічної 

взаємодії щодо 

морально-

духовного 

виховання 

дошкільників 

Використання 

художньої 

літератури в 

педагогічній 

взаємодії 

Нестандарт-

ність 

вирішення 

педагогічних 

ситуацій 

морально-

духовного 

спрямування 

Не було 

відповіді 

КГ ЕГ КГ ЕГ КГ ЕГ КГ ЕГ 

I курс  18 15 30 30 - - 52 45 

IV курс  25 28 35 35 3 2 37 35 

 

Як видно з таблиці 3.8, значна кількість студентів як контрольної так і 

експериментальної груп не змогли дати відповіді на запитання. Найбільш 

складним для них виявилося вирішення педагогічних ситуацій. Зазначимо, 

що різниця між відповідями студентів першого та четвертого курсів була 

незначною. Така ситуація, на нашу думку, склалася тому, що спеціально не 
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створюються умови для оволодіння студентами умінням використовувати 

художню літературу для морально-духовного виховання дітей дошкільного 

віку. Студентам складно підібрати художній твір відповідно до моральної 

норми, яка порушується. 

Результати дослідження на початку експериментальної роботи 

засвідчили, що між студентами експериментальних і контрольних груп за 

визначеними критеріями суттєвих відмінностей не було. У студентів першого 

курсу, порівняно з четвертим, значно нижчі були такі показники: прагнення 

до власного духовного зростання, обізнаність з моральними духовними 

цінностями. У них були відсутні знання механізмів та методів морально-

духовного виховання. Ці студенти не володіли означеними 

компетентностями. Зазначимо, що на констатувальному етапі експерименту 

рівень підготовки студенів 4 курсу до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури мав також не високі показники. 

Узагальнені дані рівня підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури наводимо 

в таблиці 3.9. 

Таблиця 3.9 

Рівні підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури, у % 

 

Рівні  ЕГ КГ 

I курс IV курс I курс IV курс 

Творчий - - - - 

Продуктивний 32,1 42,5 34,1 41,9 

Репродуктивний 67,9 57,5 65,9 58,1 

 

Як видно з таблиці 3.9, респондентів з творчим рівнем підготовки до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

не виявлено. Хоча показники студентів четвертого курсу по продуктивному 
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та репродуктивному рівнях відрізняються, проте якісний аналіз даних 

показав незначні відмінності в показниках. Здобувачі не оволоділи умінням 

здійснювати рефлексію власної педагогічної діяльності, відсутня значна 

кількість компетенцій. Різниця між показниками I та IV курсів ЕГ складає: 

продуктивний рівень – 10,4 %; репродуктивний також 10,4 %). Різниця між 

показниками I та IV курсів КГ складає: продуктивний рівень – 7,8 %; 

репродуктивний також – 7,8 %). Отже, загалом виявлено низький рівень 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої. Різниця між даними контрольної та 

експериментальної групи незначна.  

Емпіричний аналіз за даними діагностики показав не достатню 

підготовку майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури і необхідність 

цілеспрямованої роботи з їхньої підготовки з означеної проблеми від I до IV 

курсу. 
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Висновки до третього розділу 

Визначено критерії підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури 

та їх показники: критеріїв і показників з урахуванням компонентної 

структури цього поняття: особистісно-орієнтований (пізнання власних 

ціннісних орієнтацій у контексті усвідомлення себе як педагога), 

гносеологічно-ціннісний(обізнаність з морально-духовними цінностями, 

прийнятими в різних соціальних співтовариствах та визнання ціннісних 

орієнтацій як елементу педагогічної спрямованості особистості майбутнього 

вихователя; знання сутності морально-духовних цінностей дітей дошкільного 

віку та визнання першорядної доцільності морально-духовного виховання в 

сучасному закладі дошкільної освіти; визнання цінності морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури), діяльнісно-

поведінковий (сформованість у майбутнього вихователя ключових 

компетенцій щодо морально-духовного виховання засобами художньої 

літератури: літературна, ціннісно-смислова, загальнокультурна, етична, 

комунікативна, інтерпретаційна, евристична, креативна, психолого-

педагогічна, інтелектуальна, інформаційна, методична, дослідницька, 

технологічна; знання майбутніми вихователями механізмів та володіння 

методами морально-духовного виховання; рефлексія власної педагогічної 

діяльності щодо морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури). 

Визначено рівні підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури: творчий, 

продуктивний, репродуктивний.  

Розроблено діагностичну методику (система анкетувань, тестувань, 

інтерв’ювань, індивідуальних та колективних бесід, творчих робіт; 

експертних оцінок; модифікованих і авторських методик) для студентів КГ та 

ЕГ (I-го і IV-го курсів бакалаврату) щодо визначення рівнів підготовки 
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майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури. 

Аналіз результатів констатувального етапу експерименту засвідчив, що 

продуктивний рівень підготовки до морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури за всіма критеріями 

(особистісно орієнтованим; гносеологічно-ціннісним; діяльнісно-

поведінковим) було зафіксовано у 32,1 % студентів І курсу ЕГ і 34,1 % КГ; у 

42,5 % студентів IV курсу ЕГ і 41,9 % КГ відповідно; репродуктивний – у 

67,9 % І курсу ЕГ і 65,9 % КГ; у 57,5 % студентів IV курсу ЕГ і 58,1% КГ 

відповідно; творчий рівень підготовки як в експериментальних, так і в 

контрольних групах студентів І і IV курсів не був виявлений.  

Аналіз навчальних планів зі спеціальності «Дошкільна освіта», бесіди 

зі студентами і викладачами засвідчили не достатню увагу щодо проблеми 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

засобами художньої літератури. 

Проаналізовано програмно-методичне забезпечення щодо підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання засобами 

художньої літератури. З’ясовано, що в циклі професійно-педагогічної 

підготовки проблеми морально-духовного виховання, зокрема засобами 

художньої літератури, суттєво не розглядаються, окрім фрагментарного 

розгляду в межах навчальних дисциплін «Дитяча література» (українська), 

«Дошкільна педагогіка», «Етнопедагогіка»; відсутні навчальні дисципліни і 

спецкурси кінцевим результатом яких була б підготовка майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання засобами художньої 

літератури. 

Основний зміст розділу відображено в авторських публікаціях (Монке, 

2003a; Монке, 2008b; Монке, 2008c; Монке, 2009; Монке, 2010; Монке, 

2011b; Монке, 2011c; Монке, 2013m; Монке, 2013h; Монке, 2013k; Монке, 

2016b). 
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РОЗДІЛ 4  

МОДЕЛЮВАННЯ ПРОЦЕСУ ПІДГОТОВКИ  

МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ ДО МОРАЛЬНО-ДУХОВНОГО 

ВИХОВАННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ ЗАСОБАМИ ХУДОЖНЬОЇ  

ЛІТЕРАТУРИ 

 

Формувальний етап експерименту був спрямований на розробку та 

обґрунтування структурно-функціональної моделі, методики, педагогічних 

умов підготовки майбутніх вихователів щодо морально-духовного виховання 

дітей дошкільного віку засобами художньої літератури та перевірку їх 

ефективності. 

Досягнення цієї мети передбачало виконання таких завдань: 

- наповнити теми фахових дисциплін, які дотичні до досліджуваної 

проблеми, морально-духовним змістом; 

- підібрати методи, які сприяють підготовці майбутніх вихователів 

до морально-духовного виховання дітей дошкільного віку засобами 

художньої літератури; 

- відібрати активні форми організації навчальної діяльності, які 

забезпечать підготовку майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури; 

- для педагогічної практики розробити завдання, що сприятимуть 

вихованню дітей дошкільного віку засобами художньої літератури; 

- активізувати позааудиторну роботу студентів щодо морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури 

та підвищення власної духовної культури. 
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4.1. Характеристика структурно-функціональної моделі та її 

складових щодо підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

Викладені вище теоретичні позиції слугували основою для розробки та 

обґрунтування експериментальної структурно-функціональної моделі 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного-виховання 

дошкільників засобами художньої літератури (див. рис. 3.1). Модель 

відображає процес залучення студентів до роботи з морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури. 

Підготовка студентів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури здійснюється паралельно з вихованням у них 

духовної культури як чиннику, що впливає на означений процес та 

поглиблення самопізнання себе як особистості та як педагога.  

Експериментальна робота передбачала усвідомлення майбутнім 

вихователем індивідуальних особливостей; їх співвіднесеність із власним 

уявленням про професійно значущі якості; накопичення майбутніми 

вихователями духовно-творчого рефлексивного досвіду в роботі з морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури 

в умовах квазіпрофесійної діяльності. 

У структурі експериментальної моделі підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури було виокремлено її складові, взаємодія та 

взаємозалежність яких визначають її функціональність і цілісність. Згідно 

означеної мети нами були визначені наукові підходи, які дозволили виробити 

загальну концептуальну основу та сформувати цілісне уявлення про сутність 

та зміст підготовки майбутніх педагогів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. До таких підходів ми віднеси 

системний, синергетичний, аксіологічний, компетентнісний та 

культурологічний.  
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Мета – підготувати майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури 

Теоретико-методологічні засади: 

- наукові підходи (синергетичний, системний, аксіологічний, культурологічний, 

компетентнісний; - принципи (системності, цілісності й послідовності свідомого 

вивчення проблеми; творчої активності та самостійності; міждисциплінарних 

зв’язків) 
 

Компоненти процесу підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури 

когнітивно-

ціннісний 

мотиваційний компетентнісний 

Етапи реалізації методики підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури 

формувальний кумулятивний рефлексивний 

Зміст 

Дисципліни фахової підготовки: «Дитяча література»; спецкурси: «Етнопедагогіка», 

«Зарубіжна література»; факультативи: «Організація морально-духовного виховання 

дітей дошкільного віку засобами художньої літератури», «Сучасні технології 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку», «Морально-духовне 

виховання в сім’ї»; позааудиторна робота: консультаційні центри, літературні свята, 

благодійні акції;навчальна та виробнича практики, курсові, дипломні, конференції, 

театральна студія 

Форми 

Лекції (вступна, інформаційна, проблемна, за участю студентів; лекція-візуалізація, 

відеолекція, лекція-діалог, лекція-перфоманс); круглі столи; тренінги; груповий та 

індивідуальний проекти; практичні заняття; самостійна та індивідуальна робота; 

семінари (теоретичні, практичні, проблемні); консультації (індивідуальні, групові); 

майстер-класи та творча лабораторія 

Результат – підготовленість майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури 
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Методи 

Моделювання та розв’язання педагогічних ситуацій (навчальних та практичних) 

морально-духовного спрямування; дискусія; презентація; портфоліо-скарбничка; 

аналіз художніх творів; підготовка завдань та ігор для дітей; складання картотек; 

написання художніх творів; складання відгуків, анатацій, ессе, кросвордів тощо 
 

Критерії оцінки підготовленості: особистісно-орієнтований; гносеологічно-

ціннісний; діяльнісно-поведінковий 

Рівні: творчий, продуктивний, репродуктивний 

Рис. 4.1. Структурно-функціональна модель підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 
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Системний підхід орієнтує підготовку майбутніх вихователів на 

організацію виховного процесу як цілеспрямованої діяльності усіх його 

суб’єктів; вимагає бачення зв’язків усіх компонентів (мети, завдань, методів, 

засобів, змісту, форм) морально-духовного виховання не ізольовано, а у 

взаємодії. Означений підхід дозволяє побудувати цілісну систему  

Використання положень синергетичного підходу до підготовки 

майбутніх вихователів до морально духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури дозволяє закласти умови для прогнозування 

еволюції цієї складної системи, яка зазвичай визначається існуючими в 

сучасному суспільстві системами цінностей і придбанням особистісного 

сенсу цих цінностей кожним учасником педагогічного процесу. 

За аксіологічним підходом визначаємо ціннісні орієнтири у змісті 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. Йдеться передусім про 

культурно-ціннісну, емоційно-комунікативну підготовку. Аксіологічний підхід 

у дослідженні передбачає також діагностування і формування системи 

цінностей майбутніх вихователів, зокрема духовних цінностей, у контексті 

підготовки їх до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури. 

Використання культурологічного підходу забезпечує взаємозв’язок 

знань про духовну сутність людини, про різні системи цінностей, про існуючі 

напрями морально-духовного виховання, джерелами яких є різні, часом 

протилежні культури (світська, релігійна тощо).  

Підготовка майбутніх вихователів на основі компетентнісного підходу 

спрямовується на формування і становлення спеціальних компетенцій як 

результату підготовки майбутнього вихователя до морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури. Згідно 

компетентнісного підходу нами були схарактеризовані та досліджувалися 

такі компетенції: ціннісно-смислова, загальнокультурна, етична, 

комунікативна, інтерпретаційна, еврестична, креативна, психолого-

http://ua-referat.com/%D0%9F%D1%80%D0%BE%D0%B3%D0%BD%D0%BE%D0%B7%D1%83%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%BD%D1%8F
http://ua-referat.com/%D0%94%D0%B6%D0%B5%D1%80%D0%B5%D0%BB%D0%B0.
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педагогічна, інтелектуальна, інформаційна, методична, дослідницька, 

технологічна. 

Відповідно теоретико-методологічних положень та змісту поняття 

«підготовка майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури» були виділені компоненти 

підготовки – мотиваційний, когнітивно-ціннісний та компетентнісний. 

Схарактеризуємо сутність кожного. 

Мотиваційний компонент передбачає систему завдань, комплексне 

вирішення яких забезпечує підготовку студентів до роботи з морально-

духовного виховання дошкільників. Основні напрями означеної підготовки: 

систематизація знань спрямованих на самопізнання і саморозвиток себе як 

педагога та усвідомлення значимості духовного розвитку вихователя як 

стимулу і мотиву до духовного зростання дошкільників. Знання, об’єднані в 

блоки («я», «я – вихователь» тощо), передбачають кілька аспектів 

осмислення, як-от філософсько-культурний, соціальний, психологічний, 

педагогічний.  

Доцільність виокремлення мотиваційного компонента в підготовці 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури пов’язана, насамперед з необхідністю 

спеціальної педагогічної роботи зі студентами з формування настанови на 

усвідомлений саморозвиток засобами художньої літератури. Це, однак, 

найбільш загальний аспект мотиваційної підготовки майбутніх вихователів. 

Більш вузький аспект пов’язаний з педагогічними й особистісними 

можливостями самого студента. 

Тому навчальний процес має бути побудованим таким чином, щоб у 

мотивуванні значущості й необхідності своєї майбутньої роботи з морально-

духовного вихованням дошкільників засобами художньої літератури брав 

участь сам студент. Формула могла б передбачати відповіді на такі 

запитання:  
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 Я хочу отримувати задоволення від здійснюваної мною роботи з 

морально-духовного виховання, спостерігаючи результати своєї праці. Я 

хочу допомогти ефективно здійснювати морально-духовне виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. Я хочу бути прикладом для 

дітей. Як я можу це зробити? 

 Що я знаю, вмію для цього? Що я можу змінити в собі?  

 Що мені потрібно зберегти в собі, щоб моя педагогічна участь у 

морально-духовному вихованні дошкільників була корисною і необхідною? 

Цей бік мотивації педагогічної діяльності є найбільш складним, і в 

процесі підготовки студентів йому повинно бути відведене особливе місце. В 

усвідомленні своєї педагогічної індивідуальності в сукупності з прагненням 

здійснювати морально-духовне виховання дошкільників засобами художньої 

літератури та самому дістати задоволення від своєї роботи – у цьому полягає 

запорука постійної педагогічної творчості, самопізнання, самовдосконалення, 

саморозвитку, педагогічної самостійності й свободи. Мотиваційний 

компонент у структурі підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художнього слова 

передбачає визначення педагогічної умови, яка забезпечить формування 

позитивної мотивації у майбутніх вихователів до використання художнього 

слова в морально-духовному вихованні дітей дошкільного віку.  

Когнітивно-ціннісний компонент передбачає формування у майбутніх 

вихователів обізнаності з морально-духовними цінностями, прийнятими в 

різних соціальних співтовариствах та визнання ціннісних орієнтацій як 

елемента педагогічної спрямованості особистості майбутнього вихователя; 

знання сутності морально-духовних цінностей дітей дошкільного віку та 

визнання першорядної доцільності морально-духовного виховання в 

сучасному ЗДО; визнання цінності морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. 

Доцільність виокремлення когнітивно-ціннісного компонента в 

структурі підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 
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виховання дошкільників засобами художньої літератури пов’язана, з 

необхідністю спеціальної педагогічної роботи зі студентами щодо пізнання і 

вивчення морально-духовних цінностей, які входять у шкалу морально-

духовного розвитку особистості дошкільника на різних етапах її 

становлення; формування педагогічних цінностей, які набувають майбутні 

вихователі у процесі підготовки до морально-духовного виховання 

дошкільників; усвідомленням, пізнанням і вивченням художньої літератури 

як одного з ефективних засобів як у морально-духовному вихованні дитини 

дошкільного віку, так і у розвитку майбутнього вихователя. 

Когнітивно-ціннісний компонент у структурі підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури, визначається як система знань, якими вони мають 

оволодіти. Означена система складається із таких основних блоків, як-от: 

обізнаність щодо сутності, принципів, методів і форм організації морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури; 

методики подання навчального курсу; змісту діяльності педагога і засобів 

його реалізації в умовах сучасної освіти. Когнітивно-ціннійсний компонент 

дав можливість виокремити наступну педагогічну умову – професійно-

особистісне спрямування інтегративного змісту фахової підготовки 

майбутніх вихователів до професійної діяльності.  

Компетентнісний компонент передбачає формування професійних знань 

і умінь, що дозволяють педагогу адекватно включитись у процес морально-

духовного виховання дошкільників, зокрема і засобами художньої 

літератури. Тут, з одного боку, синергетика, як комунікативний зв’язок у 

міждисциплінарному контакті, пояснює взаємодію і діалог у просторі 

синергетичних картин світу, ураховує множинність варіантів розвитку, 

передбачає формування й розвиток у процесі навчання творчості мислення, 

здатності перетворювати наявні теоретичні й практичні знання в стратегії 

розв’язання проблем, методи перетворення нового знання на своє, власне, 

особистісне мислення та відчуття. Особливої цінності при цьому набуває 
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формування у особистості здатності, уміння нелінійно й цілісно мислити, 

здатності до інтелектуального синтезу, як однієї із найважливіших 

особливостей творчої діяльності людини. Компетентності тут виступають 

«як набуті реалізаційні здатності особи до ефективної діяльності» (Луговий, 

Слюсаренко & Таланова, 2014). Цей компонент розкривається через таку 

педагогічну умову, як занурення майбутніх вихователів в активну художньо-

мовленнєву діяльність з метою успішного досягнення власних виховних 

цілей.  

Згідно компонентів структури підготовки майбутніх вихователів до 

використання художнього слова в морально-духовному вихованні дітей 

дошкільного віку були виділені такі педагогічні умови: 

- наявність позитивної мотивації у майбутніх вихователів до 

використання художнього слова в морально-духовному вихованні дітей 

дошкільного віку; 

- професійно-особистісне спрямування інтегративного змісту фахової 

підготовки майбутніх вихователів до професійної діяльності; 

- занурення майбутніх вихователів в активну художньо-мовленнєву 

діяльність з метою успішного досягнення власних виховних цілей. 

Обґрунтуємо педагогічні умови підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури. Педагогічна умова «Наявність позитивної мотивації у майбутніх 

вихователів до використання художнього слова в морально-духовному 

вихованні дітей дошкільного віку» передбачала підвищення рівня духовної 

культури студента засобами художньої літератури. Тому одним із важливих 

завдань було прищепити студентам бажання до осягнення світової і 

української культурно-історичної спадщини, дати можливість їм бути 

причетними до світу краси з тим, щоб те саме вони уміли робити у 

відношенні до своїх майбутніх вихованців.  

Зауважимо, що важливою ланкою формування духовної культури 

майбутніх вихователів і їх підготовки до морально-духовного виховання 
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дошкільників є самостійне освоєння масиву української і зарубіжної 

літератури, що не увійшов до програмного курсу. Оскільки, художня 

література є мистецтвом слова, а мистецтво пов’язане з творчістю як 

найпотужнішим імпульсом у розвитку особистості, зокрема у її духовному 

розвитку, виникла необхідність створення альтернативних стимулів 

підготовки студентів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури.  

Наявність позитивної мотивації у майбутніх вихователів до 

використання художнього слова в морально-духовному вихованні дітей 

дошкільного віку виявлялася через ставлення до художньої літератури як 

педагогічної цінності, потребу постійного самостійного читання, усвідомлене 

сприйняття й високу оцінку художніх творів, а також емоційно-естетичне 

ставлення до них. 

Цей напрямок роботи передбачав розв’язання низки завдань, з-поміж 

яких: 

- підвищити рівень обізнаності з українською і світовою літературою 

для дітей морально-духовної спрямованості; 

- ознайомити майбутніх педагогів із специфікою побудови та 

проведення занять з морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури; 

- розширити знання щодо методів і прийомів ознайомлення 

дошкільників з літературними творами; 

- вправляти майбутніх вихователів у побудові занять із морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури; 

- ознайомлювати майбутніх вихователів з сучасними технологіями 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку. 

Зрозуміло, що вплив художнього твору на морально-духовну сферу 

дошкільника напряму залежить від осмисленого попереднього прочитання 

його вихователем, виокремлення ним основних домінант і позицій 

моделювання заняття у відповідності із завданнями морально-духовного 
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розвитку дошкільників. Правильно визначена тема щодо морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку допоможе їм усвідомити певне 

моральне правило, морально-духовні імперативи життя, сутність яких 

відображена в художньому творі.  

Зазначена педагогічна умова передбачала оволодіння студентами 

літературною, читацькою, інтерпретаційною, евристичною, креативною 

компетенціями. Нам імпонує визначення літературної компетенції Л. Базиль, 

яка розглядає її як компонент літературознавчої компетентності, що «на 

індивідуально-особистісному рівні поєднує в собі психічні утворення 

(мотиви, ціннісні установки), які забезпечують глибоке знання художньої 

літератури, володіння змістом знакових творів національної культурної 

спадщини, здатність адекватно сприймати і усвідомлювати зміст творів 

української художньої спадщини на тлі світової культури, знаходити в 

художніх зразках відповіді на життєво важливі особистісні питання, 

порівнювати отриману з художніх текстів інформацію зі своїми 

світоглядними уявленнями та цінностями (Базиль, 2007). 

Читацька компетенція, за словами Л. Базиль, виступає як «сукупність 

властивостей особистості, що забезпечують логіку і правильність читацької 

діяльності, тобто адекватне сприйняття та усвідомлення змісту творів різних 

жанрів і стилів, здатність розуміти смислові конструкції тексту» (Базиль, 

2007). Завдання педагогів і батьків ‒ побачити внутрішній потенціал дитини, 

направити його на наступний і подальший духовний розвиток. Нам 

імпонують концепції гуманістичної теорії К. Роджерса (2002), 

А. Маслоу (2013), в яких особистість визнається як від початку безумовно 

позитивна, а також В. Франкла (1990), Дж. Бюджентала, де особистість 

визнається від початку умовно позитивною.  

Інтерпретаційна компетенція, за визначенням Л. Базиль ,‒ «складне 

багаторівневе особистісне утворення, органічно поєднує теоретичні знання, 

вміння та навички, життєвий досвід особистості, її цінності та емоції, 
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необхідні для якісної інтерпретації художніх, художньо-педагогічних текстів, 

наукових робіт, метафоризації метонімізації власних творів» (Базиль, 2013). 

Евристична і креативна компетенція проявляється як «сукупність 

психічних утворень (мотиви, цінності, установки, досвід), що забезпечують 

процес літературно-творчого і критичного мислення, нелінійного рішення 

стандартних і нестандартних ситуацій професійної діяльності» (Базиль, 

2013), зокрема використання художніх творів у вирішенні завдань морально-

духовного виховання. 

Педагогічна умова «морально-духовне спрямовання інтегративного 

змісту фахової підготовки майбутніх вихователів до професійної діяльності» 

передбачає становлення та розвиток духовної культури майбутніх 

вихователів та формування педагогічної спрямованості на морально-духовне 

виховання дошкільників. Духовну культуру розглядаємо як базову якість 

професійної підготовки майбутнього вихователя, і зокрема як найважливішу 

складову в контексті його підготовки до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. Разом з опануванням 

студентами досвідом застосування знань, способами вирішення професійних 

і дослідницьких завдань, творчим досвідом, вони мали оволодіти і духовним 

досвідом, тобто досвідом ставлення до світу через інтуїтивне осягнення 

душевного світу людини в співвідношенні зі світом культурних 

цінностей (Кант, 2015). Духовний досвід набуває чи не найважливішого 

значення в контексті формування духовної культури. 

Для забезпечення розвитку духовної культури майбутнього вихователя 

необхідно здійснити перегляд основних структурних компонентів 

педагогічного процесу: змісту, методів виховання та навчання, які будуть 

враховувати цілісність особистості, її морально-духовний феномен. Це 

зумовлено такими чинниками: перехід до нової освітньої парадигми, яка 

орієнтована на ненасильницький, особистісний та гуманістичний розвиток та 

потреба у розробці нових науково-обґрунтованих методик, які б підсилювали 
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роль формування духовної культури особистості, та її самоактуалізації, 

самореалізації в мультикультурному освітньому середовищі.  

Підготовка майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників потребує інноваційного підходу до виховання та навчання, 

синергетичного полірівненого звернення до особистості. Ефективність 

педагогічної діяльності у цьому напрямі буде можливою за умов 

взаємозв’язків мікро-, мезо- та макрорівнів: на мікрорівні – як до суб’єкта 

саморозвитку, зі своїм неповторним індивідуальним образом, 

високорозвиненою духовністю, творчим початком, позитивною «Я»- 

концепцією; на мезорівні – як до суб’єкта професійного становлення, 

основною ознакою якого є наявність цілісного комплексу професійно 

значущих характеристик: якостей, рис, переконань, ідеалів, цінностей 

тощо (Робуль, 2006, с. 37).  

Організація морально-духовного розвитку й виховання особистості 

здійснюється на основі морального прикладу педагога; соціально-

педагогічного партнерства; інтегративності програм морально-духовного 

виховання. У зв’язку з цим стосунки педагога з суб’єктами учіння мають 

будуватися як спільна творча діяльність. Принцип педагогічного спілкування 

‒ не зі своїми знаннями до студента, а зі студентами ‒ до науки та її глибин. 

Навчання, освіта і самоосвіта ґрунтуються на особистій зацікавленості 

людини, її індивідуальних інтересах, здібностях, гармонійно поєднаних з 

колективними, громадськими почуттями і прагненнями. 

Спільну діяльність педагога і студента, а також самостійну роботу 

останнього пронизує ідея подолання труднощів, ідея досягнення важкої мети. 

Нові смислові константи виховання передбачають і нове педагогічне 

середовище ‒ співдружність педагогів, колег, однодумців у творчому, 

духовному вихованні молоді. Морально-духовний розвиток досягає 

змістовної повноти і стає актуальним для самого студента, коли з’єднується з 

життям, реальними соціальними проблемами, які необхідно вирішувати на 

основі морального вибору. 
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На формування особистості значний вплив здійснює група, колектив, 

його творча атмосфера, створення якої ‒ таке ж важливе педагогічне 

завдання, як і завдання формування особистісних якостей. Одне без іншого 

неможливе. Домінантою виховання стає особистісний підхід, абсолютне 

визнання гідності кожної особистості, її права на вибір, власні судження, 

самостійний вчинок. Зібрані в єдину систему, об’єднані творчою та 

моральною установкою, ці педагогічні ідеї стають гармонійною і цілісною 

платформою для педагогічної дії. 

Для реалізації педагогічної умови «занурення майбутніх вихователів в 

активну художньо-мовленнєву діяльність з метою успішного досягнення 

власних виховних цілей » було обрано мистецтво, зокрема мистецтво слова − 

художню літературу. Відомо, що література, культура, мистецтво є джерелом 

і простором формування ціннісної свідомості. Однак, як зауважив 

Д. Леонтьєв: «парадоксальне те, що в науках, які мають справу з ціннісною 

проблематикою, поняття цінності не займає місця, хоча б орієнтовно 

відповідного його реальній значущості» (Леонтьєв, 1996, с. 17). Це 

зауваження цілком може бути віднесене й до такої галузі гуманітарного 

знання, як методика викладання літератури. Отже, у ситуації «кризи 

читання», «зміни літературного коду», «кліпової культури і свідомості» 

одним з необхідних аспектів аксіологічного підходу до підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури стає пошук способів стимулювання особистісної 

читацької мотивації, формування уявлень про цінність книги і прилучення до 

читання. 

Мовлення виступає як основне джерело загальної психолого-

педагогічної культури педагога-майстра, його духовної культури, а 

емоційність педагога – як надважливий фактор виховного впливу на 

формування особистості дитини. У цьому сенсі основною метою мовлення 

педагога ‒ є вміння спонукати дітей до усвідомлення норм суспільної моралі, 

її сутності, сформувати правильні моральні оцінки і оцінні судження про 
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людину, її поведінку, звички тощо. Особливо важлива емоційна насиченість 

слова, його піднесеність, яка відіграє вирішальну роль в його емоційній 

забарвленості, що зумовлено низкою чинників: яскравістю слова, 

артистичністю його донесення до вихованців, змістовністю, відповідністю 

інтересам дітей, їх віковим особливостям.  

Завдяки мовленню свідомість однієї людини стає даністю для іншої. 

Цей методологічний принцип, як слушно зауважує О. Федій, «виправдовує 

віднесення компетентності в сфері спілкування до провідних професійних 

характеристик педагогічної діяльності». У системі освітніх послуг у 

компетентного в спілкуванні педагога з’являється багато нових місій: він не 

лише «транслятор культурно-історичної інформації, він, і інструктор, і 

духовний наставник, і носій культурних цінностей, і співрозмовник, і 

вихователь, і презентатор». Оволодіння майбутніми вихователями практикою 

ораторського мистецтва було одним із важливих завдань. Доведено, що 

вихованці здатні осягнути естетичну цінність художнього твору, отримати 

від цього насолоду лише у процесі вдумливого виразного читання тексту 

дорослим читачем.  

В. Сухомлинський, надаючи величезного значення мовленню, слову, 

визначав три чинники емоційного впливу: від культури слова – до емоційної 

культури, від емоційної культури – до культури моральних почуттів і 

відношень, від моральних почуттів і відношень – до гармонії знань і 

моральності. Тут слід відмітити, що сьогодні у студентському середовищі 

(майбутні педагоги дошкільної освіти) подекуди спостерігаються такі 

негативні фактори як обмеженість мовних можливостей майбутніх педагогів, 

відсутність емоційності мовлення у процесі навчальної діяльності, або 

неадекватна експресивність у відтворенні чогось (наприклад у читанні і 

декламуванні), неповага до слова, недовіра до його сили.  

Таке ставлення до слова, до мовлення склалось внаслідок відсутності 

великої внутрішньої роботи над їх усвідомленням, досить низького рівня 

духовної культури окремих студентів. З огляду на це, неможливо говорити 
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про готовність майбутніх педагогів до морально-духовного виховання 

дошкільників, зокрема засобами художньої літератури. Адже слово, 

мовлення це перше, що є у її змісті. А вихователь для дошкільника є 

ретранслятором тих духовних скарбів, які вміщені в художній літературі. 

Його вміння донести їх до усвідомлення дітей – перший і найголовніший 

показник означеної вище готовності. Засобом цього донесення є емоційність 

мовлення вихователя. Щоби означеного негативу не відбулось з дітьми, 

педагог повинен уміти виховувати, передусім, чуйність до слова, яка затим 

переросте в відчуття мови. Чим тонше відчуття слова, багатства його 

відтінків, тим глибшим є сприйняття дитиною оточуючого світу. 

Сьогодні все виразніше поглиблюється тенденція не читання книжок 

дітьми і дітям. Наслідки цього явища призводять до втрати могутнього 

засобу впливу на морально-духовну сферу особистості дошкільників. 

Оскільки «свято місце пусто не буває», то на зміну цьому приходять нові 

ідеали і герої зі своїми чарівними і захопливими світами, які часто агресивні, 

потворні і жорстокі: це світи різноманітних зарубіжних мультиплікаційних 

героїв, таких як черепашки-ніндзя, горміті, мансуно, трансформери. На жаль, 

після зіткнення чистого дитячого світу з наскільки динамічно-агресивним і 

заворожуючим світом означених героїв мультиків надзвичайно тяжко 

привернути увагу дітей до скарбниці художньої літератури і фольклору, 

прищепити любов до книги й потребу в читанні. Однак, це є можливим, за 

умови цілеспрямованого педагогічного і виховного впливу з використанням 

найновіших технологій залучення дошкільників до кола художньої 

літератури  і фольклору з метою їх морально-духовного виховання. 

Третя педагогічна умова передбачала оволодіння дослідницькою та 

технологічною компетенціями (Зимня, 2003; Яциніна, 2008). Дослідницька 

компетенція (В. Болотов, 2003; Зимня, 2003; Хуторськой, 2007 та ін.) є 

сукупністю індивідуально-особистісних психічних утворень, які 

забезпечують готовність індивіда здійснювати дослідження на рівні 
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технології для пошуку знань з метою вирішення проблем морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури. 

Технологічна компетенція представлена як комплекс індивідуально-

психологічних утворень, що сприяють виробленню стратегій, послідовних 

тактичних дій майбутнього вихователя, його досвіду, тісно пов’язані з 

оптимальною організацією процесу морально-духовного виховання 

дошкільників, ефективною реалізацією професійної діяльності для 

формування майбутнього читача у дитині дошкільного віку, формуванні їх 

особистісної феноменальності. Технологічну компетенцію майбутній 

вихователь набуває протягом усього процесу психолого-педагогічної, 

методичної та загальнопредметної підготовки. 

Для виявлення рівня організації педагогічних умов, які передбачено 

кожним компонентом, було визначено відповідні критерії (особистісно-

орієнтований, гносіологічно-ціннісний, діяльнісно-поведінковий). Саме вони 

уможливлювали визначення рівня підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури.  

На основі аналізу наукової літератури була розроблена методика 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури у відповідно створених 

педагогічних умовах. У методиці підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

виокремлюємо три основних етапи: формувальний, кумулятивний, 

рефлексивний. Поетапна експериментальна робота відбувалась відповідно 

обраних методологічних підходів, і з акцентом на окремому підході в межах 

кожного етапу. Методика підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

передбачала:  

1) збагачення тем навчальної дисципліни «Дитяча література 

(українська)»;  
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2) уведення в освітній процес ЗВО циклу спецкурсів, спрямованих на 

підготовку майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників: «Етнопедагогіка», «Зарубіжна література для дітей 

дошкільного віку»; «Теорія і технологія ігрової діяльності дитини в ЗДО»; 

3) проведення факультативів: «Організація морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури», «Сучасні 

технології морально-духовного виховання дітей дошкільного 

віку»,«Морально-духовне виховання в сім’ї»; 

4) позааудиторна робота в контексті підготовки майбутніх вихователів 

до морально-духовного виховання дітей дошкільного віку засобами 

художньої літератури. Позааудиторна робота відбуваючись у широкому 

соціокультурному оточенні, за умови активності майбутнього вихователя, 

неабияк впливає на процес формування його духовної культури, який завжди 

розгортається як самовиховання, самостановлення, самоформування. 

Співвідношення означених факторів якраз і визначає ефективність цього 

процесу (формування духовної культури майбутнього вихователя), як 

складової його підготовки до морально-духовного виховання дошкільників; 

5) педагогічна практика передбачала формування практичного досвіду 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури; 

6)  забезпечення взаємодії між ЗВО, ЗДО і сім’єю через організацію в 

ЗДО консультаційних центрів, «університетів для батьків» з морально-

духовного виховання, зокрема засобами художньої літератури. 

Аудиторна та позааудиторна робота в педагогічному ЗВО мають 

перебувати в тісному взаємозв’язку, доповнюючи і збагачуючи одна одну. 

Позааудиторний час охоплює собою не лише час перебування в університеті, 

але й у місті, в гуртожитку, в колі сім’ї, друзів, публічних місцях. 

На формувальному етапі реалізації методики підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури передбачалося: 
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- Використання методик набуття студентами особистісних смислів 

морально-духовних цінностей, формування духовної культури на основі 

збагачення навчальних дисциплін ціннісним змістом (за допомогою 

включення знань про різні значення моральних і духовних понять). 

- Забезпечення єдності мотиваційного, когнітивно-ціннісного та 

компетентнісного компонентів. 

- Організацію різних видів діяльності студентів: інформаційно-

аналітичної, дослідницької, емоційно-творчої, конструктивної та комплексної 

у процесі позааудиторної виховної роботи та педагогічної практики. 

- Збагачення професійно-педагогічної підготовки методиками 

морально-духовного виховання засобами художньої літератури через 

організацію багатоступеневого вибору курсів, спецкурсів, факультативів: 

спецкурси з різних напрямів, освітньо-виховної роботи в закладі дошкільної 

освіти («Зарубіжна література для дітей», «Організація морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури», «Сучасні 

технології морально-духовного виховання дітей дошкільного віку», 

«Морально-духовне виховання в сім’ї». 

- Збагачення навчальних курсів тематичними розділами дотичними 

проблеми морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури («Дитяча література (українська)», «Теорія і технологія ігрової 

діяльності дошкільників», «Етнопедагогіка»). 

Так, у межах формувального етапу реалізації методики підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури відбувався розвиток духовної культури 

майбутніх вихователів, зокрема засобами художньої літератури; в межах 

кумулятивного – накопичення знань майбутніх вихователів щодо здійснення 

морально-духовного виховання дошкільників, зокрема засобами художньої 

літератури для дітей; продовжувалося формування їх духовного досвіду, 

зокрема, досвіду у роботі з дітьми; в межах рефлексивного етапу – 

відпрацювання взаємопов’язаного методологічного комплексу, спрямованого 
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як на підготовку майбутніх вихователів до морально-духовного виховання на 

особистісному рівні, так і на оволодіння ними методиками і технологіями, які 

базуються на засобах художньої літератури в цілеспрямованому процесі 

морально-духовного виховання дошкільників. 

Зауважимо, що всі етапи здійснювалися у послідовному взаємозв’язку 

їх сутності, але безвідносно хронології з I по IV курси, спрямовувалися на 

набуття достатнього духовного, знаннєвого і практичного досвіду і 

насамкінець відображалися у процесі безпосередньої роботи з дітьми. Окрім 

цього, методика підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників вміщує в собі методики, які діють комплексно. 

Тобто вони спрямовані як на особистісне зростання майбутніх вихователів, 

їхню обізнаність з методами морально-духовного впливу на дошкільників 

засобами художнього слова, так і окремі з них можуть бути застосовані у 

морально-духовному вихованні дошкільників, а загальна підготовка 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури вочевидь впливає на ефективність морально-

духовного виховання дошкільників. 

У межах формувального етапу підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників стала його емоційно-культурна 

сфера; у межах кумулятивного етапу провідною була сфера комунікації за 

ціннісним змістом художньої літератури внаслідок активізації читання; а в 

межах рефлексивного етапу провідним стало оволодіння майбутніми 

вихователями методиками й технологіями морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури та препарування отриманих 

знань у практиці виховання.  

У межах формувального етапу реалізації методики підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури очікуваними результатами підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури було:  
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1. Розвиток духовної культури через змістовий вплив на розвиток 

духовно-творчої особистості майбутніх вихователів. 

2. Модерація (стимулювання) читання майбутніх педагогів.  

3. Формування свідомого ставлення до вивчення дитячої літератури як 

засобу морально-духовного виховання дошкільників. 

4. Активізація емоційного фактора, зокрема позитивної емоційності 

мовленнєвого спілкування і встановлення особистісно-інтимного діалогу у 

спілкуванні. 

Динаміка у досягненні позитивних результатів на цьому етапі 

засвідчувала про емоційно-культурну підготовку майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури.  

Формами роботи на цьому етапі експерименту виступили:лекції, 

практичні і лабораторні заняття, семінари, з навчальних дисциплін «Дитяча 

література (українська)» (I курс), «Теорія і технологія ігрової діяльності 

дошкільників» (III курс), і спецкурсів «Зарубіжна література для дітей 

дошкільного віку» (IV курс), «Етнопедагогіка» (II курс). Тут мали місце і 

нетрадиційні форми проведення занять, різноманітні заходи, які 

популяризують літературу для дітей, позааудиторна діяльність.  

Методами впливу на розвиток духовно-творчої особистості майбутніх 

вихователів у межах лекцій, практичних, лабораторних занять і, семінарів з 

навчальної дисципліни «Дитяча література (українська)» і спецкурсу 

«Зарубіжна література для дітей дошкільного віку», було: 

1) стимулювання відтворення змісту художніх творів на основі 

авторської позиції і власних уявлень; 

2) підготовка творчих завдань із використанням літературних творів 

для  розв’язування їх дітьми; 

3) підготовка завдань та ігор, спрямованих на пізнання дітьми 

літературного тексту як особливої форми художнього спілкування; 
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4) підготовка запитань до морально-етичних бесід, пов’язаних із 

читанням літературних творів дітям; 

5) літературні дискусії; 

6) творчі проєкти і презентації; 

7) складання власних творів (віршів і казок) для дітей на задану 

тематику, або на вільну тему; 

8) робота з фрагментами художніх фільмів, мультфільмів за 

мотивами художніх творів, що ілюструють педагогічні ситуації, та їх 

описання; 

9) написання есе за мотивами виловлювань відомих авторів, 

афоризмів, прислів’їв, приказок; 

10) письмова інтерпретація ліричного тексту; 

11) інсценування уривків прочитаних художніх творів; 

12) складання відгуку на прочитану книгу; 

13) складання картотеки крилатих висловлювань; 

14) ведення щоденника вражень від прочитаного; 

15) складання «Скарбничок»: літературознавця (словник 

літературознавчих термінів); ерудита (добірки цитат, крилатих висловів, 

віршів, які найбільше сподобались, перелік найкращих творів для дітей в 

українській літературі і т. ін.); 

16) нетрадиційні інтерактивні і мультимедійні методи, зокрема 

елементи перфомансу.  

Методами модерації читання майбутніх педагогів на заняттях і під час 

різноманітних заходів, які популяризують літературу для дітей, та в 

позааудиторній діяльності були:  

1) приклади, бесіди, дискусії;  

2) складання відгуку на прочитану книгу, ведення щоденника 

вражень від прочитаного; 
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3) інтерактивні методи проведення занять (заочна подорож, 

змагання, «круглий стіл», «творча лабораторія», «лекція-перфоманс», 

інсценізація художніх творів для дітей, драматична гра); 

4) різні види буккросингу;  

5) вирішення етичних дилем через посередництво художніх творів; 

6) створення усних і письмових монологічних висловлювань з 

визначення авторської позиції в художньому творі, орієнтуючись на 

моральні цінності;  

7) вирішення педагогічних ситуацій засобами художніх творів 

через: проєктну діяльність: компіляція творів дитячих письменників, які 

сприяють вирішенню тих чи інших педагогічних ситуацій; 

8) створення мотиву читання художньої літератури через 

посередницькі дії викладача дитячої літератури (бесіди, зустрічі з відомими з 

дитячими письменниками і т. ін., буккросинг (різні види). 

Методами формування свідомого ставлення до вивчення дитячої 

літератури були: 

1) усвідомлення мотиву означеної діяльності через посередницькі дії 

викладача дитячої літератури;  

2) читання і вивчення напам’ять творів художньої літератури для 

дітей і про дітей; 

3) аналіз художніх творів, широкий компаративний аналіз твору 

(творів, образів творів і т. ін.); 

4) вирішення педагогічних ситуацій засобами художніх творів через: 

проєктну діяльність: компіляція творів дитячих письменників, які сприяють 

вирішенню тих чи інших педагогічних ситуацій; 

5) складання словесних портретів персонажів творів; 

6) складання запитань до морально-етичних бесід; 

7) складання тематичних літературних кросвордів; 

8) обговорення рефератів, доповідей, критичних статей; 

9) складання відгуку на прочитану книгу; 
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10) анотування літературних джерел; 

11) самостійна робота з основною та додатковою літературою; 

12) ведення щоденника вражень від прочитаного; 

13) складання «Скарбничок»: літературознавця» (словник 

літературознавчих термінів); ерудита (добірки цитат, крилатих висловів, 

віршів, які найбільше сподобались, перелік найкращих творів для дітей в 

українській літературі і т. ін.). 

Методами активізації емоційного фактора, зокрема позитивної 

емоційності мовленнєвого спілкування і встановлення особистісно-інтимного 

діалогу у спілкуванні стали: 

1) розвиток техніки виразного читання як умови якісної 

інтерпретації художнього тексту через вивчення і читання віршів, уривків 

творів напам’ять; непідготовлене читання уривків творів; творчий переказ 

підготовлених творів; 

2) різні види буккросингу  

3) вирішення етичних дилем через посередництво художніх творів; 

4) інсценізація художніх творів для дітей; 

5) участь у театральних виставах, сумісній підготовці лекцій-

перфомансів; 

6) проведення літературних свят («Шевченківські читання», «Пісня 

літературного походження у роботі з дітьми»). 

Результативності підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників сприяли також як нетрадиційні форми 

проведення занять (лекція-перфоманс, буккросинг) так і різноманітні 

позааудиторні заходи:  

1) заходи які популяризують літературу для дітей (виставки дитячої 

книги, відвідування Корнійчуковського фестивалю, книжкової-виставки 

ярмарки «Зелена хвиля» (Одеса), книжкової ярмарки у Львові); 

2) проведення благодійних акцій «Книжка для дитячого будинку», 

буккросинг для ДНЗ; 
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3) проведення літературних свят «Шевченківські читання», 

«Т.Г. Шевченко і література для дітей»;  

4) майстер-класи з віршування, виготовлення та ілюстрування книг, 

мультиплікації;  

5) зустрічі з відомими з дитячими письменниками; 

6) участь у театральних виставах; 

7) відвідування театру і кіно та обговорення побаченого. 

У межах кумулятивного етапу реалізації методики підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури продовжувався формуватися їх духовний 

досвід та розвивалися уміння працювати з дітьми. 

Очікуваними результатами підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

на цьому етапі було:  

1) подальша динаміка у розвитку духовної культури майбутніх 

вихователів через змістовий вплив на розвиток духовно-творчої особистості; 

2) активізація читання майбутніх вихователів;  

3) подальша динаміка у формуванні свідомого ставлення до 

вивчення дитячої літератури як засобу морально-духовного виховання 

дошкільників; 

4) подальша динаміка у активізації емоційного фактора, зокрема 

позитивної емоційності мовленнєвого спілкування і встановлення 

особистісно-інтимного діалогу у спілкуванні; 

5) комплексне формування підготовленості майбутніх вихователів 

щодо використання художньої літератури в навчально-виховному процесі 

ДНЗ (формування уміння добирати художні твори для дітей (створення кола 

дитячого читання) та у сфері морально-духовного виховання особистості; 

6) активізація позааудиторної благодійницької діяльності. 



 

 

309 

Динаміка у досягненні позитивних результатів засвідчувала про 

комунікативно-ціннісну підготовленість майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури. 

Формами роботи на даному етапі експерименту виступили:лекції, 

практичні і лабораторні заняття, семінари з навчальних дисциплін «Дитяча 

література (українська)» (I курс), «Теорія і технологія ігрової діяльності 

дошкільників» (III курс), і спецкурсів «Зарубіжна література для дітей 

дошкільного віку» (IV курс), «Етнопедагогіка» (II, III курс), комплекс 

спеціальних семінарів («Зарубіжна література як засіб морально-духовного 

виховання дошкільників», «Організація морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури»,«Сучасні технології 

морально-духовного виховання у практиці сучасної освіти», «Морально-

духовне виховання дошкільників»; нетрадиційні форми проведення занять з 

використанням інтерактивних методів та інформаційно-комунікаційних 

технологій; різноманітні заходи, які популяризують літературу для дітей, 

позааудиторна діяльність.  

Методами розвитку духовної культури майбутніх вихователів через 

змістовий вплив на розвиток духовно-творчої особистості на кумулятивному 

етапі були: 

1) літературні дискусії;  

2) творчі проєкти і презентації (презентація власної казки н а тему: 

«За мотивами моєї дитячої мрії»); 

3) написання есе за мотивами виловлювань відомих авторів, 

афоризмів, прислів’їв, приказок; 

4) письмова інтерпретація ліричного тексту; 

5) стимулювання творчості студентів у складанні власних казок для 

дітей з метою їх морально-духовного виховання; 

6) робота з фрагментами художніх фільмів, мультфільмів за 

мотивами художніх творів, що ілюструють педагогічні ситуації, та їх 

описання; 
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7) інсценування уривків прочитаних художніх творів; 

8) інтерпретація поезії через створення фільму або діафільму; 

9) підготовка завдань та ігор, спрямованих на пізнання дітьми 

літературного тексту як особливої форми художнього спілкування; 

10) підготовка запитань до морально-етичних бесід, пов’язаних із 

читанням літературних творів дітям; 

11) нетрадиційні інтерактивні і мультимедійні методи, зокрема 

елементи перфомансу. 

Засобами активізації читання майбутніх педагогів були:  

1) самостійна робота з основною та додатковою літературою; 

2) складання відгуків на прочитані книги, ведення щоденника 

вражень від прочитаного, складання картотеки крилатих висловлювань; 

3) складання компіляцій найкращих прочитаних студентами творів 

для дітей в українській літературі і т. ін.); 

4) фрагменти відео лекцій, приклади, бесіди, дискусії; 

5) інтерактивні методи проведення занять (заочна подорож, 

змагання, «круглий стіл», «творча лабораторія», «лекція-перфоманс», 

інсценізація художніх творів для дітей, драматична гра); 

6) різні види буккросингу; 

7) вирішення етичних дилем через посередництво художніх творів; 

8) створення усних і письмових монологічних висловлювань з 

визначення авторської позиції в художньому і у творі, орієнтуючись на 

моральні цінності; 

9) вирішення педагогічних ситуацій засобами художніх творів 

через: проєктну діяльність: компіляція творів дитячих письменників, які 

сприяють вирішенню тих чи інших педагогічних ситуацій; 

10) створення мотиву читання художньої літератури через 

посередницькі дії викладача дитячої літератури (бесіди, зустрічі з відомими з 

дитячими письменниками і т. ін., буккросинг (різні види). 
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Методами розвитку свідомого ставлення до вивчення дитячої 

літератури як засобу морально-духовного виховання дошкільників були: 

1) усвідомлення мотиву означеної діяльності через посередницькі 

дії викладача дитячої літератури; 

2) читання і вивчення напам’ять творів художньої літератури для 

дітей і про дітей; 

3) аналіз художніх творів, широкий компаративний аналіз твору 

(творів, образів творів і т. ін.); 

4) вирішення педагогічних ситуацій засобами художніх творів 

через: проєктну діяльність: компіляція творів дитячих письменників, які 

сприяють вирішенню тих чи інших педагогічних ситуацій; 

5) складання словесних портретів персонажів творів; 

6) складання запитань до морально-етичних бесід; 

7) складання тематичних літературних кросвордів; 

8) обговорення рефератів, доповідей, критичних статей; 

9) анотування літературних джерел; 

10) самостійна робота з основною та додатковою літературою; 

11) Складання «Скарбничок»: літературознавця» (словник 

літературознавчих термінів); ерудита (добірки цитат, крилатих висловів, 

віршів, які найбільше сподобались, перелік найкращих творів для дітей в 

українській літературі і т. ін.) у електронному вигляді. 

Методами розвитку динаміки у активізації емоційного фактора, 

зокрема позитивної емоційності мовленнєвого спілкування і встановлення 

особистісно-інтимного діалогу у спілкуванні (І. Бех) були: 

1) вивчення і читання віршів, уривків творів напам’ять; 

2) непідготовлене читання уривків творів; 

3) творчий переказ підготовлених творів; 

4) читання фрагментів творів під спеціально підібрану музику; 

5) використання слайдів, підібраних відповідно до чуттєвого змісту 

ліричних текстів; 
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6) мультимедійний супровід читання вірша напам’ять або його 

перфоманс-супровід; 

7) різні види буккросингу; 

8) вирішення етичних дилем через посередництво художніх творів; 

9) інсценізація художніх творів для дітей; 

10) участь у театральних виставах, сумісній підготовці лекцій-

перфомансів; 

11) проведення літературних свят («Шевченківські читання», «Пісня 

літературного походження у роботі з дітьми»); 

Методами підготовки майбутніх вихователів щодо використання 

художньої літератури в навчально-виховному процесі ДНЗ на заняттях курсів 

«Дитяча література (українська)» (I курс), «Теорія і технологія ігрової 

діяльності дошкільників» (III і IV курси), і спецкурсів «Зарубіжна література 

для дітей дошкільного віку» (II– III курси), «Етнопедагогіка» (III курс), 

«Організація морально-духовного виховання дітей дошкільного віку 

засобами художньої літератури», «Сучасні технології морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку», «Морально-духовне виховання в сім’ї» 

(IV курс) були: 

1. Опрацювання тем «Феномени «мораль», «моральність», 

«духовність» у контексті морально-духовного виховання дітей дошкільного 

віку»; «Філософсько-педагогічні ідеї минулого щодо позиції педагога в 

морально-духовному вихованні дошкільників»; «Педагогічні технології в 

контексті підготовки майбутніх педагогів до морально-духовного виховання 

дошкільників: оцінка і вибір»; «Принципи і методи розвитку внутрішньої 

діяльності дітей дошкільного віку засобами художніх творів». 

2. Формування уміння добирати художні твори для дітей через 

створення кола дитячого читання, рекомендаційних списків художньої 

літератури для дітей різних груп дошкільного віку (наприклад презентація 

авторських казок на заняттях для дітей старшого дошкільного віку; 

електронна компіляція творів дитячих письменників, які сприяють 
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вирішенню тих чи інших педагогічних ситуацій, представлення у вигляді 

проєкту; підбірка-компіляція творів сучасних дитячих письменників на 

морально-етичні теми, доступні старшим дошкільникам; прийоми: аналіз 

художніх творів; компаративний аналіз художніх творів; вирішення 

педагогічних ситуацій засобами художніх творів через: проєктну діяльність: 

компіляція творів дитячих письменників, які сприяють вирішенню тих чи 

інших педагогічних ситуацій; складання словесних портретів персонажів 

творів; складання запитань до морально-етичних бесід;  обговорення 

рефератів, доповідей, критичних статей; складання відгуку на прочитану 

книгу; самостійна робота з основною та додатковою літературою; ведення 

щоденника вражень від прочитаного. 

3. Робота під час тренінгів («Аліса в країні Чудес чи AppleiPad?»; 

«Взаємозв’язок творчого і морально-духовного розвитку дошкільників», 

«Організація морально-духовного виховання сучасних дошкільників 

засобами художньої літератури»; «Авторські казки зарубіжної літератури як 

засіб морально-духовного виховання дітей дошкільного віку»; 

«Взаємозв’язок мистецтв в організації читання»; «Використання 

розвивально-навчального потенціалу художньої літератури як смислового 

фону для пізнавальної діяльності дошкільників», «Використання 

розвивально-навчального потенціалу художньої літератури з метою 

осмислення дітьми взаємозв’язку духовного і матеріального світу і подій в 

ньому»; «Стежечкою до дитячого серця: Методи розвитку внутрішньої 

діяльності у контексті морально-духовного виховання дітей дошкільного віку 

засобами авторської казки». 

Методами активізації позааудиторної і благодійницької роботи були: 

1) заходи, які популяризують літературу для дітей (виставки дитячої 

книги, відвідування Корнійчуковського фестивалю, книжкової-виставки 

ярмарки «Зелена хвиля» (Одеса), книжкової ярмарки у Львові); 

2) проведення благодійних акцій «Книжка для дитячого будинку», 

буккросинг для ЗДО; 
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3) проведення літературних свят «Шевченківські читання», 

«Т.Г.Шевченко і література для дітей»;  

4) майстер-класи з віршування, виготовлення та ілюстрування книг, 

мультиплікації;  

5) зустрічі з відомими з дитячими письменниками; 

6) участь у театральних виставах; 

7) відвідування театру і кіно та обговорення побаченого. 

У межах рефлексивного етапу реалізації методики підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури відбувалося відпрацювання 

взаємопов’язаного методологічного комплексу, спрямованого як на 

підготовку майбутніх вихователів до морально-духовного виховання на 

особистісному рівні, так і на упровадження методики підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання в цілеспрямованому процесі 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури.  

Очікуваними результатами підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

на цьому етапі було: 

1. Комплексне формування підготовленості майбутніх вихователів 

щодо використання художньої літератури в навчально-виховному процесі 

ДНЗ з метою морально-духовного виховання дошкільників. 

2. Оволодіння методикою морально-духовного виховання засобами 

художньої літератури.  

3. Рефлексивні уміння у встановленні особистісно-інтимного 

діалогу у спілкуванні з дітьми. 

4. Актуалізація отриманого досвіду через реалізацію екзистенційно-

гуманістичного, духовно-орієнтованого підходу з урахуванням завдань 

морально-духовного розвитку дошкільників на основі продуманого 

алгоритму занять в ДНЗ. 
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5. Спрямованість педагогічної практики на вирішення завдань 

морально-духовного виховання дошкільників. 

6. Активізація наукової роботи з проблем морально-духовного 

виховання (написання курсових, дипломних з питань морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури; участь у роботі 

конференції з проблем морально-духовного виховання дошкільників). 

7. Створення консультаційних центрів, («університетів для 

батьків») з морально-духовного виховання, зокрема засобами художньої 

літератури. 

Динаміка у досягненні позитивних результатів засвідчувала про 

технологічно-виховну підготовленість майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

Формами роботи на цьому етапі реалізації методики  виступили: лекції, 

практичні і лабораторні заняття, семінари зі спецкурсів «Зарубіжна 

література для дітей» (IV курс), «Організація морально-духовного виховання 

дітей дошкільного віку засобами художньої літератури» (IV курс), «Сучасні 

технології морально-духовного виховання дітей дошкільного віку»(IV курс), 

«Морально-духовне виховання в сім’ї» (II – III курс); комплекс тренінгів і 

спеціальних семінарів: «Авторські казки як засіб морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку», «Підготовка до організації морально-

духовного виховання дошкільників на основі авторської казки», «Принципи і 

методи розвитку внутрішньої діяльності дітей дошкільного віку засобами 

художніх творів», «Методи розвитку внутрішньої діяльності у контексті 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку засобами авторської 

казки»; нетрадиційні форми проведення занять з використанням 

інтерактивних методів та інформаційно-комунікаційних технологій 

(«круглий стіл», «творча лабораторія», «лекція-перфоманс», інсценізація 

художніх творів для дітей, драматична гра, різні види буккросингу); 

різноманітні заходи, які популяризують літературу для дітей (буккросинг, 

участь і відвідування книжкових виставок і ярмарок); позааудиторна 
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діяльність (буккросинг, театралізація, відвідування театрів, літературні свята, 

благодійницька діяльність); педагогічна практика.  

У комплексному підвищенні рівня підготовки майбутніх вихователів 

щодо використання художньої літератури в навчально-виховному процесі 

ЗДО з метою морально-духовного виховання дошкільників 

використовувалися такі методи: 

1. Створення власного портфоліо досвіду через унаочнення 

навчального матеріалу зокрема і через мультимедіа, інтерактивну дошку, ІКТ 

(мультимедійні презентації, інтерпретація поезії через створення фільму або 

діафільму, читання фрагментів творів під спеціально підібрану музику, 

використання слайдів, підібраних відповідно до чуттєвого змісту ліричних 

текстів, мультимедійний супровід читання вірша напам’ять або його 

перфоманс-супровід; електронна компіляція творів дитячих письменників, 

які сприяють вирішенню тих чи тих педагогічних ситуацій, представлення у 

вигляді проєкту; підбірка-компіляція творів сучасних дитячих письменників 

на морально-етичні теми, доступні старшим дошкільникам); підготовка 

творчих завдань із використанням літературних творів для розв’язування їх 

дітьми; підготовка завдань та ігор, спрямованих на пізнання дітьми 

літературного тексту як особливої форми художнього спілкування; запитання 

до морально-етичних бесід за змістом художніх творів дитячої літератури; 

підбірка власних творів (віршів і казок) для дітей на задану тематику, або на 

вільну тему; фрагментів художніх фільмів, мультфільмів за мотивами 

художніх творів, що ілюструють педагогічні ситуації, та їх описання, сценарії 

інсценівок прочитаних художніх творів; приклади вирішення педагогічних 

ситуацій засобами художніх творів через: проєктну діяльність: компіляція 

творів дитячих письменників, які сприяють вирішенню тих чи тих 

педагогічних ситуацій. 

2. Опрацювання тем «Авторські казки як засіб морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку», «Підготовка до організації морально-

духовного виховання дошкільників на основі авторської казки», «Принципи і 
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методи розвитку внутрішньої діяльності дітей дошкільного віку засобами 

художніх творів», «Методи розвитку внутрішньої діяльності у контексті 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку засобами авторської 

казки» в умовах тренінгів. 

Оволодінню методикою морально-духовного виховання засобами 

художньої літератури сприяли: запитання з опорою на досвід, вирішення 

етичних дилем у ЗДО і сім’ї, вирішення за допомогою творів літератури для 

дітей педагогічних ситуацій, підібраних викладачем, складання запитань до 

морально-етичних бесід за змістом художніх творів, презентація студентами 

художніх творів морально-духовного спрямування на заняттях спецкурсів, 

тренінгах і пояснення методики роботи з ними; реалізація методики вибору 

нестандартного вирішення педагогічних ситуацій морально-духовного 

спрямування. 

Рефлексивні вміння у встановленні особистісно-інтимного діалогу 

(І. Бех, 2004) у спілкуванні з дітьми визначались через буккросинг в ДНЗ, 

проведення занять з дітьми, нестандартне вирішення педагогічних ситуацій 

морально-духовного спрямування, етичних дилем, створення практичних 

кейсів щодо вирішення ситуацій морально-духовного виховання 

дошкільників, і зокрема засобами художньої літератури. 

Засобами актуалізації отриманого досвіду через реалізацію 

екзистенційно-гуманістичного, духовно-орієнтованого підходу з 

урахуванням завдань морально-духовного розвитку дошкільників на основі 

продуманого алгоритму було створення конспектів занять морально-

духовного спрямування з використанням художньої літератури для ДНЗ. 

Спрямованість педагогічної практики на вирішення завдань морально-

духовного виховання дошкільників опосередковувалась спеціальними 

завданнями до неї: Ступінь рефлексії визначався під час обговорення з 

викладачем після ситуації спостереження за дітьми і виріше-ння за 

допомогою творів літератури для дітей реальних педагогічних ситуацій, які 

виникали (запитання з опорою на досвід, зокрема досвід практики в ЗДО, 
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аналіз певних педагогічних ситуацій, які виникають під час занять з 

художньої літератури в закладі дошкільної освіти). 

Під час спецкурсу «Організація морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури» студенти опановували 

«Методику розвитку внутрішньої діяльності дитини дошкільного віку за 

змістом художніх творів» (Монке, 2010; Монке, 2014j; Монке, 2014h), яка 

пропонувалась майбутнім вихователям у процесі лекцій, тренінгів і 

спеціальних семінарів. Ця методика корисна передусім тим, що допомагає на 

основі художнього тексту звертати дитину на саму себе. Оволодіння 

методикою розвитку внутрішньої діяльності дитини дошкільного віку за 

змістом художніх творів засвідчує один із багатьох аспектів підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури, зокрема технологічно-виховної. Зазначимо, 

результативність методики доведено у ході апробації в наукових статтях і 

практиці в ЗДО. 

З-поміж підходів, які сьогодні найбільш затребувані у морально-

духовному вихованні дошкільників виокремлюють: аксіологічний, 

синергетичний, особистісно-орієнтований та діяльнісний. Зауважимо, що у 

сучасній психолого-педагогічній науці домінує діяльнісний підхід до процесу 

навчання і виховання. А морально-духовний розвиток дитини у психології 

апелює до розвитку внутрішньої діяльності дитини. Так, специфічно 

людською тут є діяльність усвідомлена. Тобто усвідомлена цілеспрямована 

активність людини, яка може розгортатися як у фізичному просторі, так і у 

просторі психічних образів. 

Функції внутрішньої діяльності полягають насамперед у тому, що 

внутрішні дії готують зовнішні дії. Вони допомагають заощаджувати людські 

зусилля, даючи можливість досить швидко обрати потрібну дію. Крім 

цього,вони дають можливість людині уникнути помилок. Стосовно 

внутрішньої діяльності, то за Великою психологічною енциклопедією це 

«будь-яка розумова робота ‒ не обов’язково власне розумовий процес, а й 
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уявне відтворення майбутніх дій, планування. Воно має дуже важливу 

функцію: дії внутрішні готують дії зовнішні і економлять зусилля з вибору 

потрібних дій, а також дозволяють уникати грубих і навіть фатальних 

помилок». Внутрішня діяльність характеризується двома основними рисами. 

По-перше, внутрішня діяльність має принципово ту ж саму будову, що і 

зовнішня діяльність, яка відрізняється від неї тільки формою протікання. Це 

означає, що внутрішня діяльність, як і зовнішня, збуджується мотивами, 

супроводжується емоційними переживаннями, має свій операціонально-

технічний склад. Відмінність внутрішньої діяльності від зовнішньої полягає в 

тому, що дії проводяться не з реальними предметами, а з їх образами, а 

замість реального продукту виходить уявний результат. 

По-друге, внутрішня діяльність виникла із зовнішньої, практичної 

шляхом процесу інтеріоризації, тобто шляхом перенесення відповідних дій у 

внутрішній план. Для успішного уявного відтворення якоїсь дії треба її 

спочатку освоїти на практиці і отримати реальний результат. За словами 

Т. Кравченко, «внутрішньо особистісна сфера містить пізнані та 

інтеріоризовані індивідом зовнішні норми, цінності, культурні традиції, які 

постають не лише у формі конкретних знань та уявлень, а й у формі 

ціннісних ставлень, настановлень, мотивів, що реалізуються в поведінці та 

вчинковій діяльності» (Кравченко, 2012, с. 18). Як зауважує Т. Кравченко, 

зміст внутрішньої сфери ніколи не є віддзеркаленням зовнішньої, оскільки 

вона створюється на основі власного досвіду дитини, набутого нею у ході 

різних видів діяльності, який вона трансформує в знання, переконання 

мотиви поведінки, ціннісні орієнтації. Оволодіння методологією розвитку 

внутрішньої діяльності дитини дошкільного віку за змістом художніх творів 

побічно свідчить про готовність майбутніх педагогів до морально-духовного 

виховання, як в цілому, так і в розглянутому контексті. 

Відомо, що в розвитку внутрішньої діяльності дитини дошкільного віку 

слід виходити з провідної ролі емоцій в дошкільному дитинстві. Адже, якщо 

емоційне переживання відзначається силою, стійкістю і спрямованістю на 
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певний об’єкт, то таке емоційне переживання стає почуттям, а це і є 

еквівалентом певної морально-духовної цінності. Очевидно, тут ідеться про 

позитивний заряд емоційного переживання, почуття. Цінності, які необхідно 

виховувати в дітях в першу чергу: любов до батьків, природи, Батьківщини, 

праці, справедливість, шанобливість, повага до інших, готовність допомагати 

(альтруїзм), чуйність, доброзичливість. 

У контексті морально-духовного виховання дошкільників варто 

говорити про одушевлення сприйняття дитиною художнього твору. 

Одухотворенню належить допоміжна роль в морально-духовному вихованні 

дошкільника. І. Бех, розглядаючи навчальний матеріал як засіб духовного 

виховання особистості учня, пише, що «одухотворення є процесом 

встановлення суб’єктом зв’язку кожного окремого знання або дії з вищої 

духовною цінністю, і надання, таким чином, цим навчальним надбань 

особистісної значущості. Іншими словами, учень повинен вносити в будь-

який навчальний матеріал вищий духовний сенс, підкоряти, як кажуть, 

матерію духу ‒ власної духовності: діяльнісної любові, сумлінності, 

безкорисливості, справедливості, вірності, великодушності, милосердя, 

чесності і т. ін.» (Бех, 2009, с. 15). Таким чином, щодо розвитку внутрішньої 

діяльності в контексті морально-духовного виховання дошкільників, 

завданням педагога є научіння або підведення дитини до одухотворення 

знань про навколишній світ, які сприймаються нею з художньої літератури. 

На нашу думку, в такому контексті сприйняття художнього твору, 

допоміжними методами, що мають на меті стимулювати внутрішню 

діяльність дитини, тобто сприяти морально-духовному вихованню дитини 

можуть бути:  

- взаємозв’язок мистецтв в організації читання;  

- власне розвиваючий потенціал художньої літератури та її 

використання як смислового фону не тільки для пізнавальної діяльності 

дошкільників, але також для осмислення дітьми взаємозв’язку духовного і 

матеріального світу і подій у ньому;  
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- реалізація екзистенційно-гуманістичного, духовно-орієнтованого 

підходу з урахуванням завдань морально-духовного розвитку дошкільників 

на основі продуманого алгоритму заняття. 

Стосовно основного і найпершого принципу за яким слід здійснювати 

морально-духовне виховання влучно сказав С. Рубінштейн: «...Коли людину 

систематично спонукають поводитися певним чином (морально), світогляд, 

мораль ніби осідають і закріплюються в її характері у вигляді звичок – 

звичних способів поведінки» (Рубінштейн, 1999, с. 114). Отже, 

цілеспрямований і систематичний вплив на свідомість та поведінку 

особистості формує в ній моральні якості відповідно до ідеалів та принципів 

моралі, духовні цінності і потреби, які стають мотиваторами її вчинків. Цей 

вплив здійснюється передусім через приклад в усіх його проявах, пояснення 

в разі необхідності, звернення до почуттів. Здійснюючи вчинок відповідно до 

моральних вимог і почуття обов’язку, дитина зазвичай переживає радість, 

гордість. Поступово така поведінка набуває характеру звички. 

Розкриємо принципи розвитку внутрішньої діяльності дитини 

дошкільного віку за змістом художніх творів. Зауважимо, що в основу 

зазначених принципів ми поклали групи методів, розроблені І. Бехом, 

зокрема: рефлексивно-експліцитний метод; інтерактивні методи; метод 

інтимно-особистісного діалогу (Бех, 2004, с. 3−7). 

Отже, принципами розвитку внутрішньої діяльності за змістом 

художніх творів у контексті морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку визначимо наступні: 

1. Доступність і наочність. Доступне (за формою та змістом) 

роз’яснення дітям конкретних загальноприйнятих у соціумі моральних норм і 

правил поведінки, демонстрація наслідків ігнорування зазначених моральних 

норм і правил поведінки. Ілюстрування сказаного сюжетами художніх творів. 

При цьому не повинно бути зайвого дидактизму, повчання, моралізаторства, 

умовлянь і т ін. 
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2. Принцип «навіювання». Навіювання моральних норм і 

правил, засноване на емоційності дитини дошкільного віку та схильності до 

наслідування. Цей метод особливо ефективний у морально-духовному 

вихованні боязких, замкнутих дітей, і здатний підтримати в них прагнення до 

активної поведінки, збудити віру у власні сили. Тут можуть мати місце 

особисті приклади з дитинства дорослого, але тільки в тому випадку, якщо 

між ним та дитиною досягнутий позитивний емоційний контакт. 

3. Принцип актуалізації вітагенного досвіду. Принцип базується 

на теорії вітагенного навчання А. Бєлкіна. Актуалізація життєвого, духовного 

досвіду дитини в змісті художніх творів і в роботі з ними з метою 

усвідомлення дитиною того, що його дії щодо себе та інших не байдужі 

дорослим, одноліткам, і всі вчинки (добрі і погані) мають відповідні 

наслідки. 

4. Принцип антропності або космологізм. У світоглядному плані 

антропний принцип втілює в собі філософську ідею взаємозв’язку людини і 

Всесвіту, висунуту ще в античному світі і розвинену плеядою філософів і 

натуралістів (Протагор, Анаксагор, Джордано Бруно, К. Ціолковський, 

В. Вернадський, А. Чижевський, П. Тейяр де Шарден, Ф. Крик, Фрімен 

Дайсон, Ф. Хойл ). У нашому розумінні ‒ це проведення доступної дітям 

паралелі між відповідністю моральних норм і правил поведінки, прийнятих у 

суспільстві з загальнолюдськими правилами і духовними вселенськими 

законами існування (наприклад, закон причини і наслідку, «закон 

бумеранга», «ефект метелика» і т.д. ). 

Пояснимо розуміння нами деяких принципів, які, на нашу думку, 

потребують цього. Як-от «принцип антропності або космологізм»), пояснює 

такі закони духовного існування як «закон бумерангу», ефект метелика» і т. 

ін.  в контексті передачі певного досвіду дітям через художню літературу. 

Сьогодні, на жаль, доводиться все частіше спостерігати такі негативні 

прояви як дитяча агресивність, намагання нищити і т. ін. Не вдаючись до 

психологічних коренів означених негативних проявів, спробуємо віднайти 
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відповіді для вирішення цієї проблеми в передачі дитині смисложиттєвих 

знань через художню літературу. Зауважимо, що як  психолого-педагогічний 

прийом у таких випадках добре себе зарекомендувала казкотерапія. 

«Ефект метелика» ‒ терміну природничих науках, що позначає 

властивість деяких хаотичних систем. Незначний вплив на систему може 

мати великі і непередбачувані ефекти десь в іншому місці і в інший час.  

Помах крил метелика в Бразилії викличе торнадо в штаті Техас. 

Американський вчений-метеоролог Едвард Лоренц (1917-2008) назвав це 

явище «ефектом метелика»: метелик, змахує крилами в Айові, може 

викликати лавину ефектів, які можуть досягти найвищої точки в дощовий 

сезон в Індонезії.  

У літературі «Ефект метелика» викликає передусім асоціацію з 

оповіданням Рея Бредбері «І грянув грім», де загибель метелика в далекому 

минулому змінює світ дуже далекого майбутнього. Отже все у цьому світі 

взаємопов’язано. 

Також можна побачити алюзію до казки братів Грімм «Вошка і 

Блошка», де опік персонажа казки в підсумку призводить до всесвітнього 

потопу.  

Наведемо приклад. На застереження не робити певних дій, дитина 

запитує з абсолютною серйозністю: «а що буде, якщо я зроблю те чи те?». 

Доводиться пояснювати, наприклад те, що не можна давити комах, які 

просто повзають на деревах. Кількість запитань, почутих від дитини, іноді 

заводить в глухий кут, і приходиш думки, що не завжди можеш віднайти 

правильну відповідь на всі запитання. Тобто дитина намагається віднайти 

причинно-наслідкові зв’язки за допомогою дорослого, знайти істину. Як саме 

власне сформоване розуміння причинно-наслідкових зв’язків («ефект 

метелика», «закон бумерангу») доступно донести до розуміння дитини? 

Передусім цьому можуть сприяти пояснення із художніх творів. Так, нами 

було складено казки, у яких є багато варіантів розгортання подій. 
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Це книжка пригод для дітей, в якій вони могли самі ставати 

режисерами. Залежно від того, яку дію обирає дитина для головного героя, 

змінюється сторінка, на якій історія триває. Можливостей вибору є багато, а 

значить і варіантів продовження історії теж. У казці з одним початком може 

бути кілька можливих результатів. З плином часом дитина згадає про книжку 

і задумається, що у житті виходить так само. Будь-яка, навіть найменша 

подія, будь-яке рішення і будь-яка фраза змінюють (кардинально або не 

значною мірою) хід всього подальшого життя. А можливо, навіть долю 

людства. Наведемо уривок із однієї із казок книжки «Казки для Андрійка! 

Вирішуй сам!» «Солдатик»: 

«Сьогодні вихідний. Мама, тато й Андрійко вирішили піти в парк. 

Погода чудова, осіння. Дерева вкриті золотим листячком, яке час від часу 

здмухує на землю легенький вітерець. Сонячно, тепло. ‒ Давайте зробимо 

фото – запропонувала мама, ‒ ось біля цього розкішного платану. Тато 

завбачливо прихопив камеру. В такій красі справді треба зробити сімейне 

фото. – Дивіться, скільки тут комах! – позвав батьків Андрійко, який уже 

досліджував, кору платана. ‒ Повзають, їх тут мільйони! ‒ І вже заходився 

розганяти комашок палицею – Не чіпай, синку, ‒ сказала мама. Не треба 

давити комах. ‒ Та їх же тут стільки…! Клопи! ‒ не вгамовувався хлопчик. – 

А давай розберемося, що буде, якщо всі почнуть знищувати цих комах. До 

речі, Андрійку – це солдатики, або, як називають їх науковці Pyrrhocoris 

apterus ‒ краснокло́п безкрилий – повідомив тато. ‒ Хочеш, вдома я тобі 

розкажу дуже цікаву історію… А поки що, не дави комашок, не 

треба…Розкажи зараз – завередував хлопчик. – Ні, зараз гуляємо, дихаємо 

свіжим повітрям, спостерігаємо, фотографуємось, і стрибаємо на батуті, як ти 

хотів. Разом. – непохитно, але з посмішкою відповів тато. 

Казка тата 

Ранньої весни у гаю на одному старезному пеньку з’явився маленький 

клопик на прізвисько Солдатик. Сонечко яскраво освітлювало пеньок, тому 

клопик здається, вирішив тут відпочити. Сонячне проміння освітлювало його 
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яскраво-червону спинку. «Ні користі, ні небезпеки від нього. Але ж Боже 

творіння…» – подумав Вітерець, який тільки-но залетів до цієї частини гаю і 

побачив клотика. «Треба надмухати йому насіння, що пообпадало від рослин, 

а тож голодне…» – подумав добрий Вітерець. Так і зробив.  

Наївся Солдатик та й знову закам’янів на пеньку, відпочиваючи...»  

У художній літературі для дітей дуже цікавими в цьому аспекті є 

«Казки, у яких три кінці» Джанні Родарі. Кожного дня з дітьми можна читати 

по одній казці, потім запропонувати розглянути картинки (в разі, якщо є 

книга з ілюстраціями), запропонувати подумати над ними і вирішити, який 

же все-таки у казки повинен бути кінець і чому. Можливо дітям не 

сподобається жоден. У такому випадку треба запропонувати їм придумати 

казці власний кінець, написати його або намалювати картинку. Це неабияк 

сприяє не тільки духовному осмисленню дійсності, а й розвиває фантазію 

дітей, їхню уяву, дозволяє дорослому зрозуміти краще внутрішній світ 

дитини, її бажання і, за необхідності, спрямовувати свою роботу на 

коригування. Тобто такі казки є ще й діагностичними, казкотерапевтичними.  

Наукова ідея ефекту метелика в літературі тісно переплітається з ідеєю 

множинності, або паралельності світів. У дитячій літературі найбільш 

яскраво ідея множинності світів представлена в оповіданнях Владислава 

Крапівіна. Тут герої ‒ абсолютно звичайні школярі ‒ можуть запросто 

опинятися в інших світах, подорожувати з одного простору в інший, скрізь 

знаходячи пригоди і вірних друзів. Всесвіт у цих оповіданнях представлено у 

вигляді величезного Кристалу, кожна грань якого ‒ окремий, особливий світ. 

Але між цими світами обов’язково є переходи в певний час. Наприклад, «В 

ніч великого припливу». Тобто можна припустити, що для кожного нового 

«повороту» долі, для кожного вибору, існує своя реальність, свій світ, в 

якому розвиваються нові події. І всі ці світи існують одночасно. Звичайно, 

оповідання Владислава Крапівіна читають вже в школі. 

В японській літературі образ метелика дуже часто використовувався в 

хокку, хайку і танку. У японців метелик символізує молоду жінку, а 
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метелики, які тріпочуть крильцями, літаючи один навколо іншого, означають 

сімейне щастя. Білий метелик ‒ дух померлого. Як-от у хайку поета Йоси  

Бусон: «как призрачна она, бабочка на моей руке, словно чья-то душа». 

А в казці Сельми Лагерлеф «Чудесна мандрівка Нільса Гольгерсона з 

дикими гусьми» головним помічником в пригодах хлопчика був саме 

Метелик. Нільс спочатку був хуліганом, всіх ображав, але коли перетворився 

на зовсім маленького хлопчика,став краще розуміти життя. 

Щодо принципу актуалізації вітагенного досвіду, то тут йдеться про 

актуалізацію життєвого, духовного досвіду дитини у змісті художніх творів і 

у роботі з ними з метою усвідомлення дитиною того, що її дії стосовно  себе 

та інших не байдужі дорослим, ровесникам, і що усі вчинки (добрі і погані) 

мають відповідні наслідки. З-поміж різноманітності прийомів ми радимо 

використовувати наступні: відтворити ситуацію та діалоги персонажів, 

зображених на малюнку; відтворити мовленнєві особливості, характер 

певного персонажа; програючи фрагмент казкового сюжету, використати 

інтонаційне забарвлення, яке позитивно характеризує персонажів 

(привітність, вдячність, жаль, жарт, готовність допомогти, співчуття); 

програючи фрагмент казкового сюжету, використати інтонаційне 

забарвлення, яке негативно характеризує персонажів (роздратування, 

байдужість, нехтування, зверхність, вередливість, глузування, ігнорування, 

висміювання). 

Виходячи з цього, в морально-духовному вихованні дошкільників, на 

наш погляд, були б доречними такі методи роботи з художньою літературою 

як використання розвивального потенціалу художньої літератури та 

реалізація екзистенційно-гуманістичного, духовно-орієнтованого підходів у 

морально-духовному вихованні дошкільників засобами художньої 

літератури. Опишемо їх. 

В межах першого методу ‒ використання розвивавального потенціалу 

художньої літератури, діють наступні принципи: 
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1. Принцип урахування самоцінного значення художніх творів для 

морально-духовного розвитку дітей. 

2. Принцип підбору конкретних художніх текстів, виходячи з їх 

морального і духовно-розвивального потенціалів, відповідно до 

особливостей дітей групи, і з тим, щоб діти побачили в книзі джерело 

задоволення своїх пізнавальних, морально-духовних інтересів щодо 

навколишнього світу.  

3. Принцип використання, крім звичних жанрів (поезія, казка, 

оповідання), великих літературних форм ‒ авторських казкових і 

реалістичних повістей, а також циклів оповідань і казок з наскрізним 

головним героєм, що створюють цілісну картину подій, які відбуваються з 

персонажами, тимчасово-причинних зв’язків, в залежності від поведінки 

персонажів, обставин, що змінюються, внутрішніх психологічних мотивів. 

Це є особливо суттєвим для дітей старшого дошкільного віку, оскільки 

дозволяє їм відкривати широкий спектр можливих моделей поведінки в 

різноманітних і мінливих обставинах, засвоювати загальнолюдські цінності і 

цінності, які прийняті в суспільстві. 

Різножанрові твори необхідні дітям дошкільного віку передусім для 

більш повного розуміння світу, оскільки кожен окремий жанр розкриває світ 

своїм особливим способом. Художня форма твору кожного окремого жанру 

тісно пов’язана з його змістовно-смисловим наповненням. Облік змістовно-

смислового наповнення художніх текстів в програмах закладів дошкільної 

освіти відповідає принципу тематичного планування. Однак, цей принцип не 

є коректним при використанні великих літературних форм, які розкривають 

декілька тем, включаючи різні сфери дійсності. Отже, тут правомірно 

говорити про принцип політематичності, в основі якого поділ на 

реалістичні, комбіновані і, власне, вигадані (уявні) сюжети-світи. Це два 

крайніх «полярних» за характером типу уявних «світів», які створюють ці 

тексти. Кожен з цих численних світів є особливою моделлю дійсності, і, як 

зауважує Н. Короткова, чим різноманітніша ця численність світів, які уявляє 
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собі дитина, слухаючи книгу, тим повніший вплив художньої літератури на її 

розвиток (Короткова, 2008, с. 39). 

З одного боку, ці художні тексти створюють «реалістичні світи», які 

моделюють дійсність через реалістичний простір і час, в якому живе 

персонаж-дитина. На прикладі української літератури для дітей дошкільного 

віку ‒ це Ясочка з циклу віршованих оповідань Н. Забіли «Ясочкина книжка» 

чи хлопчик Тико з далекої Півночі і його вірний друг пес Волохан з циклу 

оповідань М. Трублаїні «Волохан».  

З іншого, ці художні тексти створюють «вигадані» світи, які 

моделюють дійсність через умовно-невизначений простір і час з особливою 

галереєю образів-персонажів: фольклорних-казкових чи дитячих персонажів, 

які стали знаковими в дитячій субкультурі, наприклад зайчик Кося Вухань і 

їжачок Колька Колючка, їхні друзі з «Незвичайних пригоди у лісовій школі» 

В. Нестайка або Барвінок і Ромашка, а також їхні друзі з «Ста пригод 

Барвінка і Ромашки» Б. Чалого. 

Проміжок між цими «полярними» світами заповнюється текстами, які 

створюють «комбіновані світи», що поєднують між собою вигадані і 

реалістичні елементи. Кожен з цих типів можливих світів по-різному 

«працює» на розвиток дитини: вигадані і комбіновані світи сприяють 

розвитку уяви і фантазії, реалістичні ‒ засвоєнню причинно-наслідкових 

зв’язків, мотивів і наслідків людських вчинків, вихованню культури почуттів. 

І, нарешті, всі вони сприяють засвоєнню моральних норм і духовних 

цінностей, моделей людської поведінки і ставлення до навколишнього світу. 

4. Принцип використання сукупності художніх текстів, спеціально 

відібраних з урахуванням їх структури (художньої форми) і змістовно-

смислового наповнення. Ця сукупність має вигляд обов’язкової 

систематичної програми, але також може бути представлена лише у вигляді 

рекомендаційного кола читання, який з одного боку реалізує заплановані 

розвиваючі функції, а з іншого ‒ задовольняє потреби та інтереси дітей 

конкретної вікової групи. Тут важливе місце відводиться складанню 
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рекомендаційних списків художньої літератури різних жанрів з морально-

духовних тем. Твори для тривалого читання, які здебільшого належать до 

великих літературних форм (читають їх частинами); твори для 

короткочасного читання ‒ кожен з них (або декілька коротких віршів, 

оповідань) вміщуються в період 20 хвилин. 

5. Принцип використання художньої літератури як смислового фону і 

стимулу для продуктивної пізнавально-дослідницької діяльності, гри, 

проводить аналогії між подіями, які відбуваються з персонажами, їхніми 

переживаннями, роздумами і власною діяльністю дітей. Зазвичай художні 

твори використовуються як смислове тло, як малювання за змістом 

художнього твору чи етична бесіда. Але у великих художніх творах є 

величезна кількість цікавого матеріалу для пізнавально-дослідницької та 

продуктивної діяльності, адже персонажі художніх творів ‒ часто дивовижні 

експериментатори, дослідники, мандрівники. Тому події, що відбуваються з 

ними, можуть служити мотивом для цікавої діяльності дорослого з дітьми.  

Наведемо приклади. Так, художній твір «Весняна казочка» допоможе 

дітям ознайомитися з первоцвітами. Визначити, що за квітка з’явилася на 

галявині: «На цій самій галявині ще до тебе квітла квітка. Навкруги ще де-

не-де навіть сніг лежав. А вона квітла! Менша за тебе, тоненька, тендітна. 

Пелюстки її були білі-білі, як сніг. А формою вона була схожа на маленький 

дзвоник.... Як могла б вижити у лісі, серед снігу, квітка, в якої не було 

шубки?» («Весняна казочка») (Бєлєнька, 2009, с. 21). 

Ця казка, за задумом її авторів, є прекрасною основою для 

класифікаційної роботи: «ранньої весни квітнуть підсніжники, проліски,.... 

Якщо налітає холодний вітер або падає сніг, квіточка нахиляється до землі. 

Коли пригріє сонечко, і сніг тане, стебло розпрямляється, а квіти піднімають 

голівки. Ранньовесняні квіти називають еферемоїдами...»... (Бєлєнька, 2009, 

с. 22).  
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Сюжет твору «Лайливець Жако» Анатолія Григорука ознайомив дітей з 

країнами світу: «Відзначимо на карті ті місця, звідки прилетіли в один 

древній гай папуги з усіх сторін світу». 

Наступний твір спонукав до проведення експерименту (з пір’їною, з 

насінням кульбаби). Вони легкі, можуть триматися в повітрі. Точно так само, 

вага Богданчика, його друга-цуценя і птиці на Місяці була набагато менша, 

ніж на Землі. Так пояснюємо дітям поняття невагомості: «Богданчику 

приснився сон, що він разом з вірним цуценям Шарко і Ластівкою прилетіли 

на Місяць на ракеті: «Пінь-пінь, друзі.... Тут дуже легко літається. Я майже 

не трачу сил..» – проспівала Ластівочка» (Магера, 2002, с. 150). Несподівано 

Шарко, змахнувши хвостом, відлетів на десять метрів від ракети. За ним 

Богданчик, ледь піднявши праву ногу, повис над ракетою. У чому тут 

справа? Чому Шарко і Боданчік почали літати?» 

Розібратися в можливостях і властивостях різних видів транспорту, які 

їздять («подорожують») по дорогах міста допоміг вихованцям твір Василя 

Довжика: «Чому посміхався трамвай»: «Чому посміхався новенький 

трамвай? Що розповів йому старий трамвай? Автомобілі «вічно кудись мчать 

наввипередки, одне перед одним товпляться на перехрестях, поспішають. 

Тролейбуси і собі теж не проти поспіхом об’їхати когось... А трамваї 

цокочуть поважно, дочекаються черги, доки поїде передній, і собі рушають 

слідком, ніколи не обганяючи товариша...». 

Щоб підібрати художні твори для читання дітям, а також 

використовувати їх як смисловий фон для інших видів діяльності, майбутні 

вихователі попередньо читали їх і визначали, які з них можуть сподобатися 

дітям групи. Це сприяло тому, що читання книг часто ініціювали самі діти. 

Вони обирали книгу, розглядали її, вгадували про що її зміст. Це приносило 

їм радість та задоволення. 

Розглянемо наступний метод ‒ реалізація екзистенційно-

гуманістичного, духовно-орієнтованого (Е. Помиткін) підходів у морально-

духовному вихованні дошкільників засобами художньої літератури.     
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Насамперед, визначимо наше розуміння екзистенційно-гуманістичного 

психолого-педагогічного підходу у вихованні дошкільників. Екзистенційно-

гуманістичний підхід фіксує не тільки нетотожність понять 

«екзистенціалізм» і «гуманізм», але і їх принципову спільність, яка полягає, 

насамперед, у визнанні того, що людина вільна у побудові власного життя і 

здатності до цього. Вважаємо, що дошкільний вік ‒ це вік «кращої людини». 

Завдання педагогів і батьків ‒ побачити внутрішній потенціал дитини, 

направити його на наступний і подальший духовний розвиток.  

Нам імпонують концепції гуманістичної теорії К. Роджерса, А. Маслоу 

(Монке, 2010), у яких особистість визнається як від початку безумовно 

позитивна, а також В. Франкла, Дж. Бюджентала, де особистість визнається 

від початку умовно позитивною. Виходячи з цих концепцій, смисли 

виховання зводяться в першому випадку до допомоги дитині в її актуалізації, 

а в другому ‒ до допомоги дитині в її виборі.  

В межах означеного методу доречно використовувати такі прийоми. 

Опишемо їх. 

1. Аналіз сутності морально-духовних імперативів (або морально-

духовного імперативу (установки). Наведемо приклад. Спочатку вихователь 

пропонує осмислити дітям сутність установки, наприклад «стався до інших 

так, як ти б хотів, щоб ставилися до тебе». Вихователь допомагає дітям, 

спираючись на їх власний досвід, і застосовуючи різноманітні засоби і 

прийоми, усвідомити, що це означає. Осмислення життєвої мудрості 

допоможе дітям усвідомити і прийняти її, підготує до сприйняття основної 

ідеї художнього твору. 

2. Читання художнього твору з подальшим обговоренням представляє 

дітям життєву ситуацію як зразок рішення персонажами твору проблеми, яку 

почали обговорювати на початку заняття. Важливо націлити дітей на 

сприйняття головної ідеї твору: «Діти, адже це правда, що всім нам 

приємніше і легше спілкуватися з незнайомими, та й зі знайомими людьми, 

якщо вони нам щиро і дружньо посміхаються? Послухайте історію, як один 
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маленький єнот здолав свій страх (читання казки Ліліан Муур «Крихітка 

Єнот і той, хто сидить у ставку»). Подумайте над тим як простіше знайти 

друга, ‒ посміхаючись, або з похмурим виразом обличчя? 

Після прочитання казки вихователь звертається до дітей із 

запропонованим перед читанням запитанням. Зауважимо, що на відміну від 

традиційної методики, під час бесіди після читання художнього твору ми не 

будемо відтворювати з дітьми сюжетну лінію. Головне допомогти їм 

розібратися в самій ситуації і засвоїти морально-духовні імперативи: «Від 

посмішки на душі стає світліше»; «Посмішка допоможе не лише подолати 

страх, але і знайти друзів»; «Стався до інших так, як би ти хотів, щоб 

ставилися до тебе»; «Добро повертається». Питання: «А тепер скажіть, діти, 

‒ знайти друга легше, коли ти з посмішкою на вустах, чи з похмурим виразом 

обличчя? Чому? Згадайте, діти, коли Ви знайомилися з іншими дітьми, або 

коли інші діти з Вами знайомилися, що Ви відчували? Вам було радісно, Ви 

посміхалися, а може навпаки». 

3. Організація «проживання» і осмислення дітьми морально-духовного 

імперативу допоможе їм не тільки усвідомити його сутність, позначену в 

контексті твору, а й відчути його в емоційному переживанні, пропустити 

через власний духовний досвід, оцінити свою готовність і вміння чинити 

відповідно йому. І тут велика роль покладається на віртуозність і творчий 

пошук вихователя, який повинен як би допомогти дитині пройти вузьким 

містком від чужого вчинку до власного життя. 

Доцільною буде також робота поза заняттями. Можна запропонувати 

дошкільнятам різноманітні пантонімічні етюди («Місяць», «Страх»), участь в 

іграх «Продовжимо казку» і т. ін.; різноманітну творчу роботу, аплікацію 

«смайлик» і т. ін. Тобто вихователь повинен «занурити» дітей у діяльність, 

що вимагає терпіння, уважності до інших, врахування чужих інтересів, 

прояву хорошого ставлення, і згадки золотого правила «посмішки». На 

самому занятті доцільним буде також використання різних видів мистецтв 

(пісня «Від посмішки стане веселіше», читання казки Ліліан Муур «Крихітка 
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Єнот і той, хто сидить у ставку», перегляд однойменного мультфільму, 

картинки із зображенням подій казки). 

4. Узагальнювальна бесіда допомагає наблизити сутність складних 

понять особисто до кожної дитини: «Як би Ти хотів, щоб ставилися до тебе 

товариші? Коли Ти відчуваєш радість від спілкування? Згадай, коли Ти 

отримуєш хорошу і щиру посмішку від друзів, дорослих? 

У процесі застосування принципів і методів, реалізації підходів щодо 

активізації внутрішньої діяльності дошкільників, окрім творів фольклору та 

художніх творів для дітей української і зарубіжної літератури, ми 

використовували власні авторські казки з наскрізним персонажем: цикл казок 

«Сім казок для дітей та їх батьків», цикл казок «Казки для Андрійка! 

Вирішуй сам!» (Монке, 2018c). 

Ідея казки «Сім казок для дітей та їх батьків»  полягає у наступному. 

Сни-пригоди, закінчувались саме в той вирішальний момент, коли головному 

героєві ставало страшно, і він повинен був зробити якийсь сміливий вчинок. 

Хлопчик прокидається (пробуджується завдяки ліхтарику – лише він все 

знає), і вже не пам’ятає свого страшного сну. Такі сни було «складено» на 

різні теми (кожен сон, як незакінчена казка). Після розповіді кожного 

«казкового сну» дітям запропоновано відповісти на запитання, наприклад: «А 

як би ти вчинив(ла)?», «Розкажи своє продовження сну». І нарешті 

хлопчикові сниться сон, який він додивиться до кінця, і в якому він буде 

переможцем (це відбудеться в день його народження ‒ 7 років). Ліхтарик 

його не розбудить на «страшному» місці (він «втомився» і згас). Хлопчик 

(Іванко) запам’ятає цей сон і більше не буде боятися ночі. Лампочка відтоді 

буде спати разом з ним.  

Цикл цих снів ‒ казок викликає у дітей розуміння, усвідомлення і 

переживання ними різних моральних і духовних станів, і формує схиляння 

дітей в бік таких цінностей як доброта, щедрість, сміливість, щирість. 

Наприкінці книги дається словничок з поясненням деяких слів. Ця книжка 

написана для читання батьками дітям. Через художньо-осмислені образи 
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допомагає пояснити дитині складні філософські поняття: як-от проблему 

життя і смерті, взаємозв’язку і взаємовпливу усього живого й неживого, 

почуттів, кохання, чому велике щастя просто жити, чому потрібно цінувати 

життя, врешті решт, чому сняться сни. Читання книжки сприяє позбавленню 

дитини від багатьох страхів, наприклад страху смерті, страху відвідування 

стоматолога. Окрім цього, пізнавальний характер носять представлені в 

книжці історії, які можна використовувати для ознайомлення дітей з 

властивостями природи, наприклад, чому в гірських річках така холодна 

вода, чому дельфінів називають рятувальниками людей. 

Книжка, стираючи вікові бар’єри між дорослим і дитиною, зближує 

різні покоління, якоюсь мірою допомагає вирішити питання «батьків і дітей», 

допомагає досягти рівня особистісно-інтимного діалогу у спілкуванні. Щодо 

організації читання дітям дошкільного віку художніх творів з метою їх 

морально-духовного виховання, то тут, радимо, дотримуватися певних 

методичних рекомендацій, а саме: 

- Любов до книг необхідно виховувати в ранньому дитинстві, щоденно 

читаючи дитині вголос. Хто не читає – той не встигає за стрімкими змінами, 

які відбуваються в сучасному світі; читання оберігає дитину від шкідливого 

впливу телебачення і комп’ютерів; зв’язок з батьками, зміцнений читанням, 

дає дитині силу протистояти багатьом спокусам і загрозам. 

- Читання художніх творів повинно відбуватись щоденно й у 

невимушеній обстановці, стати «ритуалом» життя в групі закладу дошкільної 

освіти. Кожна дитина добровільно приєднується до кола слухачів читця-

педагога. Водночас діти, які не бажають у даний момент слухати художній 

твір, який читає вихователь, повинні дотримуватись правила: займатися 

своїми справами тихенько, щоб не заважати іншим. 

- В основі вибору художніх текстів для читання дітям дошкільного віку 

повинно бути прагнення до художньої істини, естетичної об’єктивності, 

готовність до сприйняття нового та дбайливе ставлення до того, що має вже 

свою літературну долю, випробуване часом. 
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- На основі знання вихователем індивідуальних особливостей групи 

дітей він сам добирає художні тексти, які найбільше підходять для дітей 

групи, сам визначає послідовність їх читання, керуючись принципом 

чергування: великі літературні форми для тривалого читання, – малі 

літературні форми – для нетривалого читання; доцільно також чергувати 

віршовані і прозові твори. В залежності від зацікавленості й бажань дітей 

можна повертатись до раніше прочитаних творів. 

- Великі художні твори слід читати кілька днів підряд (залежно від 

обсягу тексту це може зайняти від 2 до 10-12 днів), оскільки діти повинні 

«утримати» послідовність подій сюжету твору, «вжитися» в уявлюваний світ 

книги. Все це стає складним, якщо тексти накладаються один на одного, або 

один і той самий текст читається з великою перервою. Кожного місяця 

вихователь читає дітям 1-2 великі художні твори. 

- У період між читанням двох великих художніх творів 

використовуються короткі твори: фольклорні й авторські казки, реалістичні 

оповідання, короткі фольклорні й авторські віршовані тексти. Тут можливе 

сполучення кількох коротких текстів за жанрами або тематичною 

спрямованістю. 

- Вихователь не повинен прагнути до обов’язкового обговорення з 

дітьми художнього тексту безпосередньо після читання, а тим більше 

примушувати їх до «препарування» поетичних творів і багаторазового 

переказу прозових творів. Обговорення повинні проходити невимушено. 

Вони доречні, якщо в дітей виникають запитання і судження стосовно 

прочитаного, якщо вихователь має намір використовувати текст як смислове 

тло, стимул для діяльності, яка безпосередньо йде за читанням, або вбачає 

необхідність порівняти колізії художнього тексту з реальними подіями. 

Педагог може через деякий час згадати з дітьми прочитані тексти, 

обговорити їх під час інших видів діяльності, оскільки звертання до книги 

допомагає стимулювати активність дітей: осмислити і пояснити деякі факти, 

події і т. ін. 
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- Художні тексти для тривалого читання і їхню послідовність 

вихователь може запланувати на 2-3 місяці наперед. Короткі художні твори 

для нетривалого читання попередньо добираються на тиждень-місяць. У 

доборі, плануванні й послідовності коротких текстів вихователь керується 

подіями, які відбуваються (пора року, свято, пам’ятна дата), тематичними 

циклами, запланованими для пізнавально-дослідницької діяльності, і 

спрямованістю актуальних інтересів групи. Список дібраних текстів постійно 

корегується педагогом з урахуванням запитань, які з’являються в дітей, 

конфліктів, вирішення яких може бути підказане книгою. 

- У кожній групі завжди повинні бути наявні кілька збірок художніх 

текстів із рекомендаційного списку (вірші, фольклорні і авторські казки, 

оповідання дитячих авторів), з яких вихователь, реагуючи на актуальну 

ситуацію, може в будь-який момент обрати відповідні твори. Додатково 

вихователь користується і хрестоматією для дітей дошкільного віку, але вона 

не повинна бути єдиним, або основним джерелом художніх творів. 

- Книжки для тривалого читання доцільно зберігати в загальній 

бібліотеці закладу дошкільної освіти для того, щоб ними могли скористатись 

усі групи, коли це необхідно. 

Отже, у процесі реалізації зазначених методів дитину виховують, 

насамперед, приклади в художній літературі, які за умови внутрішнього їх 

«проживання» як би екстраполюються в особистісний, духовний план, 

відбиваючись на моральності. Але найважливішу роль в цьому процесі 

займають дорослі (батьки, педагоги), як свого роду, що допомагають 

морально-духовному розвитку дошкільників. 

У наступному параграфі розкриємо реалізацію розробленої методики 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури у відповідно створених 

педагогічних умовах. 
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4.2. Реалізація методики підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури у відповідно створених педагогічних умовах 

 

 

4.2.1. Підготовка майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури під час 

вивчення фахових дисциплін 

 

 

Реалізація педагогічних умов здійснювалася в декількох напрямах: під 

час опрацювання морально-духовного змісту нормативних фахових 

дисциплін, вивчення спецкурсів, відвідування факультативів, позааудиторної 

виховної роботи та педагогічної практики. Зауважимо, що всі педагогічні 

умови реалізувалися комплексно протягом усієї експериментальної роботи. 

Перший напрям передбачав збагачення навчальних курсів тематичними 

розділами дотичними до проблеми морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. Морально-духовним змістом 

ми наповнювали навчальний матеріал таких дисцилін: «Дитяча література 

(українська)», «Зарубіжна література», «Етнопедагогіка», «Теорія та 

технологія ігрової діяльності дитини в ЗДО». 

Мета навчальної дисципліни «Дитяча література» (українська) полягає 

у формуванні національно свідомої, духовно багатої, гуманістично 

спрямованої літературно компетентної особистості, здатної у майбутній 

професійній діяльності залучати дітей дошкільного віку до української 

літератури. Завданнями вивчення цієї дисципліни є розвинути у майбутніх 

педагогів на основі сформованих у них у процесі навчання знань і умінь, 

«художньо-естетичне чуття» щодо формування кола дитячого читання; 

сформувати уміння навчити дитину міркувати над книгою та отримувати 

задоволення від цих роздумів; розвинути індивідуальні особистісні та 
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професійні якості студентів, що впливатимуть на успіх їхньої подальшої 

професійної діяльності. Проміжними завданнями є створити умови для 

літературно-рефлексивного середовища, розв’язання морально-етичних 

проблем, в основі яких лежать загальнолюдські цінності і таким чином 

прищепити бажання пізнавати літературу, зокрема українську літературу для 

дітей; розкрити естетичну і духовну функцію мистецтва слова; сформувати у 

студентів необхідні знання з історії та теорії літератури; сформувати вміння 

зацікавити дітей художнім твором як засобом пізнання світу і себе в 

ньому (Монке, 2008c). 

У результаті вивчення навчальної дисципліни «Дитяча література» 

(українська) студент має знати: основні відомості про життя і творчість 

письменників, які писали для дітей і про дітей; суспільно-історичний 

контекст, основні стильові тенденції та особливості розвитку української 

літератури для дітей у різні періоди; зміст художніх творів для дітей і на теми 

дотичні темі дитинства та їх місце у літературному процесі доби; тексти 

художніх творів, рекомендованих для вивчення напам’ять; теорію літератури 

(родові, видові та жанрові особливості художньої літератури для дітей; 

поняття «тема», «ідея», «конфлікт», «композиція», «сюжет твору», 

«літературний образ», «портрет»; засоби творення комічного в літературі для 

дітей; тропи та стилістичні фігури (епітет, метафора, порівняння, гіпербола, 

метонімія, антитеза, рефрен, алегорія); системи віршування, віршові розміри, 

рими, їх особливості; вікові особливості сприймання дітьми художніх творів; 

вимоги до літератури для дітей дошкільного віку, принципи відбору 

художніх творів для дітей дошкільного віку; вміти: аналізувати ідейно-

художній зміст літературного твору, давати йому власну оцінку, визначати 

найхарактерніші ознаки літературного процесу певного періоду та 

особливості індивідуального стилю митця; проводити паралелі зі змістом 

творів, їх проблематикою, основними мотивами і співвідносними до них 

національними, загальнолюдськими поняттями; працювати з літературно-

критичними статтями, користуватися довідниками, словниками, 
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енциклопедіями; писати відгуки на прочитані книжки, готувати доповіді та 

реферати на літературно-мистецькі теми, складати літературні кросворди; 

розігрувати сюжети літературних творів для дітей (Монке, 2008c). 

Отже, у процесі опанування української літератури для дітей 

дошкільного віку майбутні вихователі вчилися бачити цілісну картину 

дитячої літератури як специфічну складову всієї літератури, і як засіб 

морального та духовного розвитку. Вони також навчаються усвідомленню 

того, що педагог, який не цікавиться мистецтвом, не здатний виховати 

інтерес до нього. Вивчення літератури ґрунтується передусім на розкритті її 

пізнавальної, оцінної і естетичної функції, і забезпечується розглядом всіх 

складових твору в їх органічному поєднанні. Усвідомлене вивчення дитячої 

літератури в такому розумінні посередньо свідчить про рівень підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

(Монке, 2008b). 

Викладання «Дитячої літератури» потребувало постійних творчих 

пошуків. Адже, факт прикладу університетського викладача великою мірою 

впливає на теперішнє і майбутнє ставлення до професії у студентів, власне, 

на їх «віддачу» в професії. Проаналізуємо конкретні форми і методи подання 

і обробки інформації з навчальної дисципліни «Дитяча література» 

(українська), спрямованих на розвиток сталого інтересу до української 

літератури для дітей дошкільного віку, підвищення рівня читацької культури 

майбутніх педагогів в галузі дошкільної освіти, підготовки останніх до 

морально-духовного виховання дошкільників. 

Формування в студентів мотивації до професійної діяльності морально-

духовної спрямованості відбувалося під час вивчення навчальної дисципліни 

«Дитяча література». У процесі лекцій поглиблювалося розуміння 

майбутніми вихователями необхідності старанного вивчення літератури для 

дітей. А отже, формувався мотив навчальної діяльності – пізнавальний 

інтерес, заснований на усвідомленні особистісного значення оволодіння 

знаннями з літератури для найменших. Важливим завданням викладача було 
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сформувати у студентів власне бажання пізнавати українську літературу для 

дітей і в майбутньому вміння зацікавити художнім твором дошкільників як 

засобом пізнання світу і себе в ньому; розкриття естетичної функції 

мистецтва слова і його морально-етичного потенціалу. 

У процесі навчального курсу майбутні вихователі вивчали напам’ять 

окремі твори для дітей; аналізували ідейно-художній зміст літературного 

твору в контексті ознайомлення з ними дітей дошкільного віку, давали йому 

власну оцінку; визначали особливості індивідуального стилю митця у зв’язку 

з найхарактернішими ознаками літературного процесу певного періоду; 

опрацьовували підручники, посібники, літературно-критичні статті, писали 

відгуки на прочитані книжки; готували доповіді та реферати на літературно-

мистецькі теми; епізодично опановували й практикували методи 

ознайомлення дошкільників з творчістю українських поетів і письменників. 

Очевидно, що педагог, який не цікавиться мистецтвом, не здатен 

виховати інтерес до нього. Адже дитяча література, передусім ‒ мистецьке 

явище, яке несе у собі гедоністичну функцію мистецтва, функцію насолоди. 

Однак, ми пам’ятали й те, що якщо порушити зв’язок із професією, зловжити 

кількістю мистецького наповнення змісту навчальної дисципліни, то можна 

досягти зворотного ефекту – зумовити висновок щодо надуманості 

важливого місця «Дитячої літератури» в освітньому просторі ЗВО.  

Реалізація педагогічної умови – наявність позитивної мотивації у 

майбутніх вихователів до використання художнього слова в морально-

духовному вихованні дітей дошкільного віку – відбувалася внаслідок 

послідовного формування у студентів морально-духовної свідомості, 

духовної культури через насичення їх духовного досвіду. Так, основними 

засобами змістового впливу на духовно-творчий розвиток особистості 

майбутніх вихователів у процесі вивчення дитячої літератури особливої 

уваги надавалося: стимулюванню відтворення студентами змісту художніх 

творів на основі авторської позиції і їх власних уявлень; вмінню готувати 

творчі завдання із використанням літературних творів для розв’язування їх 
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дітьми, завдання та ігри, спрямовані на пізнання дітьми літературного тексту 

як особливої форми художнього спілкування, підготовку студентами етичних 

бесід, пов’язаних із читанням літературних творів дітям; літературним 

дискусіям, що мали на меті у процесі спільної діяльності взаємодії викладача 

і студентів допомагати їм оволодівати системою засобів художньої 

літератури. 

Всебічне оволодіння майбутніми вихователями масивом української 

дитячої літератури сприяло не тільки їх умінню формувати коло дитячого 

читання, а й формувало власне духовну культуру майбутнього вихователя. 

Ціннісний зміст дитячої літератури насичував отримані майбутніми 

вихователями знання, сприяв формуванню у них ключових у підготовці до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

компетенцій ‒ літературної і читацької. 

Одночасно з літературною компетенцією у процесі вивчення дитячої 

літератури у майбутніх вихователів формувалася й інформаційна 

компетенція. І тут вже більшою мірою йдеться про реалізацію педагогічної 

умови – інтеграція інтерактивних, традиційних та інноваційних форм і 

методів навчання, що сприяли набуттю майбутніми вихователями духовного 

досвіду, досвіду пізнання, критичного осмислення практики навчально-

виховного процесу дошкільників, і передбачали оволодіння рефлексивно-

комунікативними навичками. 

Оскільки підготовку майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників розглядаємо, опосередковуючи її засобами 

художньої літератури, то варто було б візуалізувати сутність означеної 

підготовки на конкретних прикладах. Саме візуалізувати, адже метою 

візуалізації, за словами американського вченого в галузі комп’ютерних 

технологій Бена Шнайдермана, є не картинки, а проникнення в суть 

(Шнайдерман, 2009). 

Так, однією із класичних форм навчання була лекція-візуалізація, як 

наочна форма подачі лекційного матеріалу засобами аудіо-відеотехніки. 
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Читання лекції-візуалізації в межах навчальної дисципліни «Дитяча 

література» зводилося до розгорнутого або короткочасного коментування 

візуальних матеріалів, розгляду портретів і фото письменників, малюнків до 

художніх творів, слайдів, схем. Окрім дотримання основних вимог до 

сучасної лекції (науковість, доступність, єдність форми і змісту, емоційність 

викладу, органічний зв’язок з іншими видами навчальних занять, практикою 

повсякденного життя), лекція-візуалізація мала: яскраво виражену наочність і 

чітку структуру, логіку розкриття і послідовність проблем, які викладалися; 

міцний теоретичний і методичний стрижень, важливу проблему; закінчений 

характер освітлення означеної теми, тісний зв’язок з попереднім матеріалом; 

доказовість і аргументованість, чітко виражений зв’язок з практикою; силу 

аргументації; відповідність сучасному рівню розвитку науки і прогноз їх 

розвитку на найближчі роки; відображала методичну обробку матеріалу 

(виділення головних думок і положень, підкреслення висновків; була 

доступною для сприйняття студентами (Малейко, 20015). Така лекція 

викликала у студентів не лише необхідний інтерес, а й спрямовувала їх на 

самостійну роботу. 

Поряд з використанням класичних форм і методів проведення різних 

видів занять курсу «Дитяча література», ми впроваджували інформаційно-

комунікаційні технології. Дидактичні функції і можливості ІКТ (Киргинцев, 

2004, с. 65−67) визначені передусім їх інтерактивністю, і зумовлені 

гіпертекстовими і мультимедійними технологіями, що створювало 

сприятливі організаційно ‒ методичні умови для навчальної діяльності: 

реалізація принципу наочності; управління навчальною інформацією; 

створення стійкого пізнавального мотиву; багатопланове здійснення 

принципу єдності навчання й виховання; збільшення можливостей 

диференціації та індивідуалізації навчання; покращувало психолого-

педагогічні умови навчальної діяльності: забезпечення зацікавленості і 

адекватного емоційного стану студентів; сприяло: реалізації змісту 

підготовки до морально-духовного виховання дошкільників в нових 
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інформаційних умовах; управлінню навчальною діяльністю студентів і 

формуванню у них структури світоглядних, поведінкових і творчих якостей, 

необхідних майбутньому вихователеві. 

Наявність у змісті підготовки ІКТ, мультимедіа, інтерактивних форм і 

методів навчання актуалізували, зміцнювали і поглиблювали мотивацію 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури. Однак, зазначимо, що насамперед ми 

демонстрували правомірність використання інформаційно-комунікаційних 

технологій, оскільки надмірне захоплення ІКТ могло перетворити лекцію в 

формальне механічне відтворення фактів з використанням ефектного 

відеоряду або презентації, що створювало б загрозу в осягненні такого виду 

мистецтва, як література, яка передає всю красу через слово. У процесі 

лекцій та інших видів занять навчальної дисципліни «Дитяча література» ми 

зберігали всі прийоми, які успішно розроблені в класичній дидактиці, якісно 

покращували їх завдяки ІКТ і ефективно використовували з метою 

підвищення пізнавальної і творчої активності студентів.  

Завдяки ІКТ, теоретична інформація на лекціях виходила не лише з 

вуст викладача, а і за допомогою тексту, звуку, зображення. Все це 

викликало непідробний інтерес у студентів. Поєднання мультимедійних 

засобів навчання з інтерактивною дошкою дозволяло максимально 

концентрувати увагу майбутніх вихователів на ключових завданнях дитячої 

літератури, набагато підсилюючи ефект наочності. Серед мультимедійних 

засобів навчання передусім відмітимо мультимедійні презентації, які вже 

давно стали традиційними. Одним з очевидних достоїнств занять з 

використанням мультимедіа є багаторазове підсилення ефекту наочності. 

Вони дозволяють максимально сконцентрувати увагу викладача на 

досягненні поставлених ним цілей в ході заняття. З появою мультимедійних 

матеріалів відкрилася можливість включення в заняття фрагментів 

відеолекцій. Така лекція містила необхідний для студентів відеоряд, важливі 

теоретичні моменти були виділені у ній титрами. Також у ході фільму 



 

 

344 

формулювалися питання, на які студенти мали відповісти після перегляду. 

Зауважимо, що значення викладача у проведенні такої лекції ні в якому разі 

не зводилося лише до попередньої її підготовки, підбору матеріалу і 

монтування фільму. Навпаки, мультимедіа лише допомагали привернути 

увагу до викладу матеріалу, активізувати студентів, захоплювали засвоєнням 

знань, і мотивували і спрямовували до їх глибшого засвоєння. 

Традиційною стали письмові інтерпретації ліричного тексту, але 

наскільки цікавішою, більш творчою була робота, коли інтерпретація поезії 

створювалася у вигляді фільму або діафільму. Так, під час занять з метою 

насичення духовно-естетичного досвіду майбутніх вихователів, ми 

використовували читання фрагментів творів під спеціально підібрану музику. 

Наприклад, наприклад, лекція на тему «Антологія пісень літературного 

походження, які використовуються у роботі з дітьми», обов’язково 

супроводжувалася прослуховуванням пісень на слова Т. Шевченка, 

М. Старицького, С. Воробкевича, М. Сингаївського, Г. Бойка, С. Жупанина 

та ін. Тут використовувалися слайди, підібрані відповідно до чуттєвого 

змісту пісенних текстів. А мультимедійна презентація теми, присвяченої 

творчості для дітей І. Франка передбачали прослуховування «Мелодії» 

М. Скорика. 

У ході лекцій або семінарів ми опиралися на результати спостережень 

студентів за заняттями в закладах дошкільної освіти, використовували 

методичний досвід, набутий ними під час педагогічної практики. Наприклад, 

на оглядовій лекції, присвяченій класичній українській літературі для дітей, 

запитували: «Як ви оцінюєте стан моральності і душевності у дітей, де ви 

були на практиці? Які відповіді діти давали на запитання морально-етичних 

бесід за творами класиків української літератури для дітей? Які, на вашу 

думку, методичні прорахунки вихователя спричинили основні недоліки?». 

Все це та інше забезпечувало реалізацію педагогічної умови комплексного 

використання потенціалу художньої літератури в процесі фахової підготовки 

і в позааудиторній роботі. 



 

 

345 

Фрагментарне впровадження нових інформаційних технологій у 

навчальну дисципліну «Дитяча література» надавало значно ширші 

можливості у цілеспрямованому її вивченні. У підготовці до семінарів, 

практичних занять, самостійній роботі студенти могли використовувати 

електронний підручник, як автоматизовану навчальну систему, складовими 

якої є електронні варіанти ряду навчально-методичних матеріалів: 

комп’ютерні презентації ілюстративного характеру, дидактичні, методичні 

інформаційні матеріали з предмета, електронні словники, тестові моделі, 

комп’ютерні слайд-фільми, комп’ютерні програми що керують процесом 

навчання. 

Під час лекцій студенти постійно отримували установку й методичні 

рекомендації щодо самостійної роботи з основною та додатковою 

літературою, складання анотацій, планів-конспектів занять, аналізу певних 

педагогічних ситуацій, які виникали під час занять з художньої літератури в 

закладі дошкільної освіти, поступово навчаючись відходити від зразка, 

активно включатися у пошук власних шляхів розв’язання методичних 

проблем. 

Іншою формою обробки навчальної інформації є практичне заняття. 

Наведемо як приклад традиційну схему проведення практичного заняття з 

«Дитячої літератури» для студентів 1 курсу. Практичне заняття, розраховане 

на 1 годину і 20 хвилин, вміщує в собі наступні види роботи. У першій 

частині заняття проводиться опитування студентів за темою практичного 

заняття (наприклад, розповідь про життєвий шлях і короткий огляд творчості 

автора). Рекомендується ланцюгове опитування. Приблизно за 15 хвилин, які 

розраховано на цю частину заняття, 3-4 студенти повинні дати 

характеристику життя і творчості автора, продовжуючи попередню відповідь, 

або доповнюючи її. Вимоги до відповідей студентів: точність, лаконічність, 

вміння давати власну оцінку творчості автора. Наступні 45 хвилин 

практичного заняття студенти переказують підготовлені на практичне 

заняття твори, складають словесні портрети персонажів творів, 
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характеризують авторську художню майстерність, читають підготовлені 

уривки з творів. За цей час опитуємо 4-5 студентів. Зазвичай, на обговорення 

виноситься 3-4 коротких або 1-2 великих прозових твори; 4-8 поезій.  

Одним із важливих етапів вивчення дитячої літератури й одним із 

основних видів роботи є аналіз художнього твору. Аналіз літературного 

твору, за В. Сухомлинським, має відповідати таким вимогам: 1) у процесі 

аналізу необхідно відкривати дітям естетичну цінність літературного твору, 

знайомити їх із деякими літературознавчими термінами, формувати уявлення 

про умовності мистецтва, але робити це обережно, не випереджаючи їхнього 

читацького досвіду; 2) аналіз літературного твору не повинен 

перетворюватися в безпристрасне дослідження, а має супроводжуватися 

почуттями педагога й спрямовуватися до сердець дітей; 3) у процесі аналізу 

твору необхідно враховувати думки й почуття дітей, сприймання ними 

тексту, враховувати їхній життєвий досвід (Сухомлинський, 1989). 

Щодо аналізу художнього твору майбутніми вихователями, то тут 

наголошувалося на розкритті, насамперед, естетичної цінності твору, який 

вивчався на занятті. Для цього необхідно, в першу чергу, звертатися 

безпосередньо до тексту художнього твору – до його читання. Зважаючи на 

це, ми постійно дбали про те, щоб текст художнього твору не тільки став 

основою вивчення і звучав на занятті, але щоб він аналізувався в єдності 

форми і змісту. У процесі аналізу вимогою було уміння пов’язати схожості і 

відмінності у змалюванні образів у різних творах одного автора (або кількох 

авторів, якщо на практичне заняття виноситься тема, яка включає розгляд 

творчості 2-х, 3-х авторів, тобто проводиться порівняльний аналіз творчості); 

уміти відшукати певні тенденції, якщо вони мають місце у творчості 

письменника чи поета (вживання окремих виразів, що мають місце від твору 

до твору, використання засобів виразності, експресивна лексика (епітети, 

синоніми, метафори), власні (авторські) поетичні «крилаті» вирази і т. ін.); 

дати пояснення деяким словам, які потребують окремого тлумачення, уміти 

визначити, у чому саме виявляється художня майстерність автора в 
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зображенні образів і характерів твору; висловити свої оцінно-етичні 

судження щодо того чи іншого твору; дати власну оцінку персонажам і 

подіям твору; складати словесні портрети персонажів. Для повноти відповіді 

студенти зачитували уривок з прозового твору або поезію, яку передбачалось 

вивчити на практичне заняття напам’ять. У процесі аналізу художнього твору 

важливе місце належало виразному читанню студентами означеного твору 

(уривку твору).  

На жаль, доводиться констатувати той факт, що у значної кількості 

сучасних студентів атрофована здатність не лише виразного читання, а 

загалом читання. Саме тому 15 хвилин практичного заняття відводилося 

техніці виразного читання ‒ а саме, непідготовленому читанню уривків із 

творів. Читали 3-4 студенти, які вправлялися в дикції, у дотриманні певного 

мовленнєвого такту, притаманному кожному окремому твору тощо. 

Наголошувалося на емоційному читанні твору, з постановкою логічних 

наголосів. Зверталася увага на українську вимову. Студенти слідкували за 

читанням один одного, виправляли помилки у вимові один одного, якщо 

вони були.  

У контексті ознайомлення дошкільників з художніми творами майбутні 

вихователі продумували, які запитання слід поставити дитині за оповіданням 

(казкою, віршем), що розглядається, які слова можуть бути незрозумілі дітям, 

як слід пояснити значення того чи іншого слова дитині. Майбутні вихователі 

визначали, які форми і методи роботи вони б використали для ознайомлення 

дітей з кожним конкретним художнім твором, опираючись на знання 

психофізіологічних особливостей сприймання, запам’ятовування, розуміння і 

відтворювання дошкільниками художніх текстів різних жанрів (Монке, 

2010). 

За нашими спостереженнями самостійне проведення порівняльного 

(компаративного) аналізу творів є для студентів одним із складних видів 

роботи. Так, наприклад, даючи порівняльну характеристику казок «Біда 

навчить» і «Лелія» Лесі Українки студенти, як правило, повідомляли лише 
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сюжет творів. У зв’язку з цим одним із видів самостійної роботи майбутніх 

вихователів стало ведення кожним з них щоденника вражень від 

прочитаного. Не всі старанно ставилися до виконання означеного завдання 

(скоріш за все з-за недостатньої мотивації). Але саме у цьому виді діяльності 

наочно виявлялися уміння студентів самостійно відбирати та аналізувати 

художній літературний текст, логічно будувати думку, аргументувати її, 

опираючись на отримані під час лекцій знання. Означене самостійне 

завдання стимулювало уміння аналізувати і добирати художні твори для 

дітей.  

Ми заохочували майбутніх вихователів до власного творчого бачення 

форм, методів роботи, які б вони використали для ознайомлення дітей з 

кожним конкретним літературним твором, опираючись на знання 

психофізіологічних особливостей сприймання, запам’ятовування, розуміння і 

відтворювання дошкільниками художніх текстів різних жанрів. Епізодично 

майбутні вихователі готували інсценування уривків прочитаних художніх 

творів, тематичні кросворди, складання віршів і казок для дітей на задану 

тематику, або на вільну тему та ін. 

Загальними вимогами до практичного заняття були: активність усього 

загалу студентів. Підготовка до практичного заняття складалася з таких 

компонентів: уважне прочитання лекції, вивчення творчості автора, 

підготовку напам’ять віршів (вивчалися напам’ять кілька віршів кожного 

поета, творчість якого розглядалась попередньо на лекції), виконання завдань 

самостійної роботи. 

На заняттях з «Дитячої літератури» студенти часто виступали з 

повідомленнями про біографію того чи того письменника. Коректно 

оформити роботу, представити її у вигляді образотворчого ряду – невід’ємна 

частина сучасного навчального процесу. Окрім цього, розповідь про 

біографію письменника оформлювалася як документальний фільм. 

Таким чином, використання інтерактивних, традиційних та 

інноваційних форм і методів навчання сприяло набуттю майбутніми 



 

 

349 

вихователями духовного досвіду, досвіду пізнання, критичного осмислення 

практики навчально-виховного процесу дошкільників, і передбачало 

оволодіння рефлексивно-комунікативними навичками, літературною, 

читацькою, інформаційною, дослідницькою, евристичною і креативною 

компетенціями. 

Зазначимо, що у відборі творів для читання і вивчення не втратила 

своєї значущості думка, висловлена К. Ушинським, на якій ми акцентували 

увагу студентів, і яку можна було перевірити на практиці: «Усе у викладанні 

має бути моральним, так, щоб саме говорило за себе, не потребуючи 

сентенцій. Той літературний твір моральний, який змушує дитину полюбити 

моральний вчинок, моральне почуття, моральну думку, виражені в цьому 

творі. Окрім того, будь-яка щира насолода від витонченого є вже само по 

собі джерело морального почуття» (Ушинський, 1974; Струминський, 1957, 

с. 139). Це було, як приклад настанови, що спрямовувала майбутніх 

вихователів на морально-духовне виховання дошкільників засобами 

художньої літератури. При цьому стимулювалося творче ставлення чи то, до 

пошуку і відбору творів для дітей на морально-духовні теми з метою 

компіляції, чи відносно інших проєктів. Так, наприклад, проєкт міг бути суто 

творчим, як-от презентація власної казки на тему: «За мотивами моєї дитячої 

мрії». Усе це сприяло духовно-творчому розвитку майбутніх вихователів, 

формуванню їх духовної культури. 

Найважливішим компонентом самостійної роботи студентів, було 

читання і вивчення напам’ять творів української художньої літератури для 

дітей і про дітей. Адже майбутній вихователь має не відволікатися на 

технічну сторону процесу читання, наприклад, поезій дошкільникам, а 

зосереджуватись на виразності читання, бажаючи знайти у дітей емоційний 

відгук на поезію. Так, наприклад, пропонувалося не просто розповісти 

напам’ять вірш, який потрібно вивчити, а й презентувати його на свій розсуд, 

«так, щоб було цікаво дітям». Наприклад, майбутнім вихователям необхідно 
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було використовувати як мультимедійний супровід читання вірша, так і 

власний перфоманс-супровід.  

Позитивним у використанні інформаційного простору Інтернету в 

процесі вивчення літератури для дітей є необмежений і миттєвий доступ до 

програмових художніх текстів, літературознавчих, біографічних, мемуарних 

матеріалів і т. ін. Адже, основним видом роботи з дитячої літератури було й 

залишається опрацювання художніх текстів, без повноцінного опанування 

яких не буде й повноцінного вивчення літератури. Гігантський Інтернет-

простір надає можливість користуватися гіпертекстом, дидактичні 

можливості якого величезні, особливо щодо вивчення величезного масиву 

літературних творів. Це не вимагає таких суттєвих затрат часу і зусиль, як-от 

відвідування бібліотек, фонди яких досить часто є збіднілими і застарілими. 

Але виникає проблема не так пошуку потрібної інформації, як її правильного 

відбору. Тому разом з літературою, яку ми рекомендували студентам для 

самостійного опрацюваннями, пропонувалися і конкретні літературно-

мистецькі сайти, пошукові системи. 

Навчальний курс з «Дитяча література» передбачав не лише всебічне 

вивчення творів для дітей цієї вікової групи, але й творів, спрямованих на 

розкриття картини дитинства взагалі. Останні можуть мати у своїй змістовій 

канві досить довгі описи природи, відчуттів. На жаль, більшість студентів не 

люблять читати пейзажі, але читають, якщо це потрібно у контексті 

перевірки їхніх знань. Своє ставлення до читання вони коментували так: «не 

цікаво читати довгі описи»; «краще подивитися кіно, мультфільм»; «читаю, 

якщо є час»; «не вистачає часу і терпіння прочитати весь твір». На наш 

погляд це засвідчувало те, що значна частина майбутніх вихователів не 

відчувала естетичної цінності твору, не усвідомлювала важливості його 

образотворчо-виразних і емоційно-естетичних функцій. Саме тому під час 

занять з метою насичення духовно-естетичного досвіду майбутніх 

вихователів, використовувалося читання під спеціально підібрану музику 

фрагментів творів (тих же описів природи, відчуттів персонажа). Окрім 
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цього, під час читання таких уривків використовувалися відповідні відео або 

слайди з метою занурення в обстановку описуваного в художньому творі. 

Студенти захопилися створенням анімаційних фільмів з використанням 

редактора презентацій Microsoft Powerpoint, а також Movie Maker. 

На заняттях, присвячених творчості поетів, які оспівують рідну 

природу, красу навколишнього світу, майбутні вихователі навчалися по-

новому дивитися на, здавалося б, звичні картини природи, на навколишній 

світ «прозірним оком чистоти» (В. Бичко). Їхня захопленість умінням 

майстрів слова бачити навколишній світ обов’язково передасться дітям. 

Адже подібне притягує подібне. Окрім того, ми заохочували студентів 

писати власну поезію для дітей, опираючись на найкращі класичні зразки 

дитячої літератури. 

Одним із цікавих типів творчих завдань у процесі вивчення літератури 

для дітей була робота з фрагментами художніх фільмів, мультфільмів за 

мотивами художніх творів, що ілюструють педагогічні ситуації, та їх 

описання. У мультимедійній галереї пропонувався певний набір 

відеороликів, але студент міг поповнити вже існуючу галерею, 

запропонувавши свій відеофрагмент і опис до нього. Такий підхід змушував 

майбутнього вихователя, навіть під час відпочинку (перегляду фільмів, 

спілкування з друзями) дивитися на світ «очима педагога», формував 

світогляд і розуміння можливих шляхів розв’язування складних педагогічних 

ситуацій.  

Як бачимо, вивчення дитячої літератури передбачало паралельне 

становлення як, власне, духовної культури майбутніх вихователів, так і 

усвідомлення ними важливості художньої літератури як засобу морально-

духовного виховання дошкільників. Інформаційно-комунікаційні технології, 

як засіб реалізації третьої педагогічної умови, органічно впліталися в канву 

викладання і вивчення навчальної дисципліни «Дитяча література». 

Навчання на основі проєктів – це модель, яка відрізняється від традиційних 

занять, орієнтованих на викладача, на користь ретельно спланованого 
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міждисциплінарного навчання на користь студента, на перспективу, дозволяє 

органічно інтегрувати отримані знання студентів із різних галузей навколо 

вирішення тієї чи іншої проблеми, використовувати отримані знання на 

практиці, генеруючи при цьому нові ідеї. Усе це сприяло постійному 

внутрішньому зростанню майбутніх вихователів, позитивно 

віддзеркалювалося на практиці, у напрямку морально-духовного виховання 

дітей дошкільного віку засобами художньої літератури.  

У процесі оволодіння дитячою літературою майбутній вихователь 

поетапно включався в ситуації духовного пізнання, переживання рефлексії, 

ціннісної взаємодії і творчості, що сприяло підготовці до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури. 

Означене, в свою чергу, сприяло реалізації педагогічних умов: «усвідомлення 

особистістю суспільної значущості морально-духовного виховання, яке 

відбувається внаслідок послідовного формування у студентів морально-

духовної свідомості, духовної культури через насичення їх духовного 

досвіду» та «комплексне використання потенціалу художньої літератури в 

процесі фахової підготовки і в позааудиторній роботі». 

Реалізація усіх педагогічних умов відбувалась і у самостійній роботі з 

навчальної дисципліни «Дитяча література». Доцільність самостійної роботи 

була зумовлена такими факторами, як обмежена кількість навчальних годин 

на вивчення цієї наукової дисципліни (120 год.), відсутність у студентів 

попередньої методичної підготовки (вивчення дисципліни з 1 семестру на 1-

му курсі), неповна можливість постійно спиратись на наявні знання з 

суміжних навчальних дисциплін (психологія, педагогіка, культура мовлення 

та виразне читання, методика розвитку мовлення, організація художньо-

мовленнєвої діяльності та ін.). Метою застосування різних видів самостійної 

роботи у підготовці майбутніх вихователів було закріплення знань 

програмового матеріалу, поданого на лекціях, а також методичних умінь і 

навичок, сформованих на практичних і лабораторних заняттях. Зазначимо, 

що під час самостійної роботи набуті студентами знання розширювались і 
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поглиблювались. Окрім цього, у них вироблялися навички науково-дослідної 

роботи, необхідні сучасному вихователеві. Поступово студенти навчалися 

відходити від зразка, активно включалися у пошук власних шляхів 

розв’язання методичних проблем, пов’язаних з дитячою літературою, 

проблемами морально-духовного виховання дошкільників її засобами. 

Надзвичайно важливим було обговорення рефератів, доповідей, 

критичних статей з проблем дитячої літератури, коли перед студентом 

поставало завдання сформувати і відстояти власну точку зору і виступити 

опонентами, що сприяло формуванню передусім дослідницької компетенції у 

підготовці до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури. Як допомогу в означеному напрямі, їм пропонувалась 

така схема аналізу доповіді (реферату): 1. Як розкрито тему в її теоретичній і 

практичній частинах: чи витримано систему викладу, логічний зв’язок між 

частинами доповіді? 2. Як ви оцінюєте манеру викладу доповідача (культура 

мовлення, темп, зв’язок з аудиторією)? Обговорення рефератів, доповідей, 

критичних статей було важливим аналітичним аспектом самостійної роботи, 

і водночас мірилом її ефективності. Адже перед студентом поставало 

завдання сформувати і відстояти власну точку зору або виступити 

опонентом. Окрім цього, означений вид роботи виступав показником 

істинної самостійності в її здійсненні, оскільки дозволяв зробити висновки зі 

словесної інтерпретації студентом власної думки щодо питання, яке 

розглядалося. 

Саме тому, з метою активізації істинно самостійної роботи студентів, 

ми дотримувалися таких правил: 

1. Йшли від простого до складного. Першими результатами навчально-

проєктної та дослідницької діяльності були, наприклад, міні-есе та невеликі 

статті. 

2. Оригінальність та унікальність теми. Якщо теми студентських робіт 

збігаються з назвами параграфів підручника або навчального посібника, з 

темами рефератів і курсових робіт, які часто зустрічаються в Інтернеті, то і 
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результат навряд чи буде оригінальним. Тому намагатися підбирати тематику 

студентських проєктів і досліджень таким чином, щоб було неможливо 

знайти абсолютно підходящі за темою готові роботи. Для цього заздалегідь 

перевірили теми за допомогою пошукових систем в Інтернеті.  

3. Чіткість у постановці завдань творчого пошуку. Окрім теми, 

студенту давали й орієнтовний план роботи, стандарти її оформлення, 

встановлювали параметри розмірів тексту тощо. Повідомляли й технологію 

перевірки тексту на унікальність, наприклад за допомогою програми Advego 

Plagiatus. З метою перевірки унікальності тексту роботу студенти здавали в 

електронному варіанті. Окрім оригінальності та унікальності, вона 

розкривала обрану тему, була грамотно написаною у відповідності з 

сучасним рівнем розвитку науки й суспільства. 

4. Чітке і оптимальне визначення термінів здачі творчих робіт. Перед 

студентом визначали строки, виходячи з того, що у нього має бути достатньо 

часу на виконання завдання й усунення можливих зауважень, а у викладача ‒ 

на перевірку не тільки унікальності тексту, а й його змісту. 

5. Підвищення статусу творчих робіт в очах студентів. Творчі завдання 

не були обов’язковими для всіх. До їх виконання залучали тільки тих 

студентів, які проявили свій дослідницький потенціал в інших, не таких 

складних і трудомістких завданнях. Підкреслювали, що статті присвячені 

актуальним проблемам науки і практики можуть бути опубліковані в 

Інтернеті або друкованому виданні. 

6. Інтегрованість дослідницьких завдань у систему навчання. Відомо, 

що переважна більшість студентів береться за дослідження передусім через 

перспективу отримати істотний бонус під час сесії. Для спрямування 

студентської активності на саморозвиток та самоосвіту використовували 

різні засоби. Так тематика студентських досліджень визначалася змістом 

курсу, який викладається, а оцінка дослідної роботи співвідносилася з 

оцінками за інші види робіт (наприклад, скільком блискучим відповідям на 

семінарі відповідає одна зарахована стаття). 
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7. Регулярна публікація студентських робіт в Інтернеті. Це допомагало 

запобігти запозиченню студентами неопублікованих робіт, використання 

тексту без посилань. Важливим аспектом підготовки робіт до публікації було 

ознайомлення студентів з академічною доброчесністю (Сацик, 2017). 

8. Послідовність і систематичність курсу на унікальність. Самі вимоги, 

звичайно, можуть коригуватися залежно від особливостей того чи іншого 

виду роботи, але загальна ідея ‒ пишіть роботу самостійно ‒ залишалася 

незмінною. 

9. Єдність вимог. Особистий приклад викладачів кафедри, факультету, 

інституту, щодо написання власних наукових праць слугував моральним 

орієнтиром для студентів у їх дослідницькій діяльності. 

Важливим видом самостійної роботи студентів було складання відгуку 

на прочитану книгу. Цей вид роботи вимагав передусім визначення власної 

оцінки, висловлення крізь призму особистісного сприймання тексту, 

ставлення до проблеми, що розкривається у книзі. Відгук писався у вільній 

формі. Автор відгуку надавав загальну оцінку тексту, збагативши власними 

роздумами-враженнями, які були навіяні сприйманням книги. Часто відгук 

містив окрім загальної оцінки міркування щодо суперчливих моментів, 

коротко викладені аргументи супротив тих, які висловлені у книзі. У відгуку 

пропонувалося наводити аргументи на користь спочатку позитивної оцінки, а 

лише потім негативної, або супротивної. Навіть, якщо автор відгуку 

принципово не погоджувався з поглядами, висловленими автором книги, він 

міг припустити можливість іншої, відмінної від власної, точки зору на 

проблему, і толерантно, аргументовано довести переваги власної позиції. 

Вимагалося, щоби висловлюючи оцінку прочитаного студенти апелювали до 

конкретного матеріалу. Доведення не повинно бути голослівним, але 

водночас воно не повинно бути переказом авторської думки. Оскільки відгук 

на прочитану книгу розглядався як варіант творчого завдання, то його 

мінімальний розмір мав бути не меншим за 10 рядків машинописного тексту, 

а максимальний – не перевищував 1,5 сторінки. Критеріями оцінювання 
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виступали: самостійність, щирість думки, здатність яскраво передавати 

враження, відчуття, аргументувати висловлені міркування (Монке, 

2010, с. 334).  

Ще одним видом самостійної роботи було анотування літературних 

джерел. Анотування літературних джерел – процес опанування умінням 

аналізувати текст, написаний іншим автором, навчитися виділяти не тільки 

головну думку, а й способи її донесення до читача. Анотація передбачала 

коротке викладення (обсяг анотації – 5-6 рядків) основної думки тексту. На 

відміну від переказу анотація вимагала цілісного бачення, розуміння, вміння 

узагальнювати прочитане, вкладати його в стисле узагальнене 

висловлювання. У структуру анотації входило виокремлення головної думки, 

визначення наявності оригінального погляду, новизни авторського підходу, 

або в чому ідеї, висловлені автором збігаються з тими, які студенти 

зустрічали раніше (Монке, 2010, с. 334). 

Більшість майбутніх вихователів самостійно готували доповіді, 

добирали теоретичний матеріал до тем, які самостійно вивчали, складали 

картотеки крилатих висловлювань, літературні кросворди, готували 

інсценівки за змістом художніх творів. У процесі самостійної роботи 

майбутні вихователі здобували, накопичували, систематизували знання з 

літератури, створюючи «літературні скарбнички». Так, до «Скарбнички 

літературознавця» належали: словник літературознавчих термінів, з якими 

студент зустрічався у процесі вивчення предмету. У зміст «скарбнички» 

входили, наприклад, літературні жанри, в яких працюють дитячі 

письменники і їх визначення, або стильові течії в літературі і т. ін. 

«Скарбничка ерудита» уміщувала добірки цитат, крилатих висловів, віршів, 

які найбільше сподобались, перелік найкращих творів для дітей в українській 

літературі. 

Ефективним у духовно-творчому розвитку майбутніх вихователів був 

такий вид роботи як написання есе за мотивами виловлювань відомих 

авторів, афоризмів, прислів’їв, приказок. Як-от, есе за висловлюваннями Ліни 
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Костенко, або рядками її віршів, які є благодатним полем для такого виду 

роботи: «Віддай людині крихітку себе. За це душа поповнюється світлом», 

або «Хіба це мало – незабутня мить?», або «Душа летить в дитинство, як у 

вирій, бо їй на світі тепло тільки там». Інші види есе апелюють до прислів’їв 

або приказок, ілюструючи і розкриваючи їх пряме і переносне значення. Все 

це сприяло не тільки формуванню духовної культури, духовно-творчому 

розвитку майбутніх вихователів, а й допомагало зрозуміти велике виховне 

значення прислів’я у роботі з дошкільниками, виявити перед дітьми суть 

моралі, яку воно в собі несе. Наприклад, пропонувалися такі теми, як «Добро 

будує, зло руйнує», «За добро віддяч одразу, за зло ‒ відклади на потім», 

«Людина без Батьківщини ‒ соловей без пісні», «Нема у світі цвіту цвітішого 

над маківочки, нема ж і роду ріднішого над матіночки», «Яке дерево, такі 

його квіти; які батьки, такі й діти», «Який дуб, такий тин; який батько, такий 

син», «Без калини немає України», «Рідна земля ‒ мов колиска золота», «Бог 

судить не так як люди», «Бог нерівно ділить: жде щоб самі ділились». Окрім 

цього до кожної тематичної групи прислів’їв майбутні вихователі складали 

компіляцію творів для дітей за різними жанрами, вказуючи їх походження 

(українська народна казка, російська, німецька та ін., авторська казка (автор). 

Означені види роботи у процесі вивчення української дитячої 

літератури сприяли розширенню творчого потенціалу особистості студента, 

його гармонійному розвитку; підвищували рівень як читацької, так і 

художньої культури студентів, який виявлявся в інтересі до мистецтва слова, 

емоційно-моральному відгуку на художні твори, наявності знань про 

специфіку літератури для дітей, умінні застосовувати їх у практичній 

діяльності, розвитку власних літературних здібностей. Застосування різних 

форм навчання дозволяло виробити у майбутніх вихователів творчий підхід 

до своєї роботи, навчити їх працювати самостійно. 

ІКТ використовувалися на різних етапах вивчення літератури для дітей. 

Зазвичай, як форма перевірки індивідуальної і самостійної роботи. Однак, тут 

зауважимо про таке. За словами Ю. Ковбасенко, під час обговорення будь 
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якої системи розвиваючого і випереджального навчання прийнято вказувати, 

розвиток яких саме здібностей забезпечує ця система. Однак, не прийнято 

акцентувати увагу на ціні здоров’я, яку студент сплачує за придбання знань, 

тобто ті енергетичні і психологічні витрати, що супроводжують процес 

навчання, особливо засобами Інтернет-технологій (Ковбасенко, 

2007, с. 7−14). Тому, використання Інтернету студентами у процесі вивчення 

навчальної дисципліни «Дитяча література» не було глобальним, а лише 

вибірковим. Застосовувались ІКТ і як спосіб перевірки знань у процесі 

занять. Так, тестування з використанням комп’ютерної програми дозволяло 

зафіксувати рівень знань з тієї чи іншої теми, об’єктивно оцінюючи їх 

глибину. 

У ході вивчення «Дитячої літератури» здійснювалися наступні форми 

контролю: усне опитування, колоквіум, полілог, тестування, реферат, 

конспектування, складання анотацій, заповнення літературознавчих 

термінологічних словників, декламування напам’ять творів, інсценування, 

екзамен. Види роботи, які підлягали оцінюванню наступні: вивчення 

напам’ять поетичних творів, підготовка літературних кросвордів, творчий 

аналіз прочитаних творів і складання відгуків на прочитані книги, підготовка 

запитань до морально-етичних бесід з дітьми після читання твору, 

інсценування уривків творів, виготовлення матеріалів до інсценувань і 

театралізацій, опрацювання критичних статей про творчість представлених 

авторів, опрацювання конспектів занять із фахових журналів, 

конспектування першоджерел, підготовка конспектів занять з художньої 

літератури, робота з термінологічним словником, складання віршів, казок, 

есе, самостійна та індивідуально-дослідна робота. Оцінку успішності 

студентів складали поточні опитування під час практичних занять, робота на 

лабораторних заняттях, поточне тестування, підсумковий письмовий тест. 

Так, підсумкове тестування з літератури вміщувало 80 запитань. 

Реалізація усіх педагогічних умов підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 
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здійснювалася і у процесі спецкурсу «Зарубіжна література для дітей 

дошкільного віку». Тут майбутні вихователі ознайомлювалися з найкращими 

творами для читання дошкільникам із світової (російської, європейської, 

англо-американської, східної) художньої літератури. 

У центрі уваги викладання зарубіжної дитячої літератури була сама 

дитина як головний об’єкт, її взаємини з навколишнім світом. Ми навчали 

майбутніх вихователів умінню показати дітям, які невидимі морально-

духовні закони взаємин людини з людиною, людини з суспільством, 

природою по-справжньому правлять світом, як письменник в силу свого 

таланту майстерно вміє передати дітям не зворотність дії цих законів, 

показати самоцінність особистості і що прибудь-яких обставинах людина має 

залишатися Людиною. 

У процесі вивчення спецкурсу «Зарубіжна література для дітей 

дошкільного віку» майбутні вихователі складали запитання до морально-

етичних бесід за змістом художніх творів для дітей. Так, наприклад, у роботі 

над казкою О. Пушкіна «Казка про рибака та золоту рибку» ми 

використовували синоніми , антоніми, що дають характеристику персонажів, 

визначаючи як позитивні, так і негативні якості героїв казки, групували їх і 

разом зі студентами шукали методи для того, щоб їхні майбутні вихованці 

зробити вибір на користь істинних людських якостей. 

В аналізі прочитаних творів зарубіжної літератури для дітей ми 

опиралися передусім на її морально-духовні домінанти. Так, наприклад, 

невичерпним джерелом морально-духовного виховання є казки 

Х. Андерсена. Відомо, що письменник був зовні не дуже гарний, чудово знав 

про це і неабияк переживав з цього приводу. Тут ми зі студентами говорили 

про красу зовнішню і внутрішню, про силу внутрішньої краси, і про те, що 

навіть про це у доступній формі можна повідомити дошкільників після 

прочитання його творів «Гидке каченя», «Русалонька», «Стійкий олив’яний 

солдатик», «Дикі лебеді», «Сніжна королева» та ін. Цим ми приводимо 

яскравий життєвий приклад того, що духовно людина може бути схожою на 
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прекрасного лебедя. А казка Х. К. Андерсена «Снігова королева» показує 

перемогу самовідданої любові над розсудливістю, егоїзмом.  

Під час вивчення спецкурсу «Зарубіжна література» майбутні 

вихователі до кожної тематичної групи прислів’їв складали компіляцію 

творів для дітей за різними жанрами, вказуючи їх походження (українська 

народна казка, російська, німецька та ін., авторська казка (автор). У темі 

«Морально-духовні цінності національного буття за фольклорними 

джерелами» спецкурсу «Зарубіжна література», розглядаючи давньоруську 

билину «Ілля Муромець і Соловей-Розбійник», увага студентів зверталася на 

побудову та образність билини, яка досягається за рахунок художніх 

образотворчих засобів: повторів, гіперболи, літоти, постійних епітетів. Ми 

акцентували увагу на тому, з якою любов’ю показаний богатир Ілля 

Муромець, селянський син: «А подъехал как ко силушке великоей, он как 

стал-то эту силу великую, стал конём топтать да копьём колоть, ай побил он 

эту силу велику»; порівнювали давньоруських билинних героїв з героями 

українських народних казок − Котигорошком,Кирилом Кожум’якою, 

безіменним героєм казки Яйце-райце, чабанцем, богатирем Сученком. При 

зображенні кожного з цих героїв підкреслювалися його високі моральні 

якості та працьовитість. 

У спецкурсі «Етнопедагогіка», в розділі «Зміст, форми, методи та 

основні засоби народного виховання» передбачено тему «Морально-духовне 

виховання в українській етнопедагогіці». Висвітлення цієї теми пов’язане 

міжпредметними зв’язками з навчальною дисципліною «Дитяча література» 

та спецкурсом «Зарубіжна література». Розкриємо дотичний зміст цих 

дисциплін. Студентам пояснювалося, що здавна в українській сім’ї морально-

духовне виховання здійснювалось через влучні приказки, легенди, розповіді з 

історії свого краю, роду. Усе багатство цих засобів національного морально-

духовного виховання увібрала в себе усна народна творчість. У дошкільному 

дитинстві, потім в школі, а затим і у ЗВО, долучаючись до світу казок, 

прислів’їв, приказок, загадок, людина пізнає дивовижний світ чарівництва, 
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образності, точності мови. Вивчаючи малі жанри УНТ у роботі з дітьми 

дошкільного віку ми навчали майбутніх вихователів порівнювати і 

ознайомлювати дітей з тим, що українські прислів’я схожі з прислів’ями 

інших народів нашої планети. Наприклад, китайське прислів’я про дружбу і 

друзів говорить: «Хороший друг ‒ це справжній скарб», ту ж думку 

розкриває і болгарське прислів’я: «Друг пізнається в біді, як золото у вогні», 

французьке говорить «Чи хороше джерело дізнаєшся під час посухи, а 

хороших людей пізнаєш у біді». У російському прислів’ї сказано, що «Друзі 

пізнаються в біді». Про те ж говориться і в українському  прислів’ї «Друзі 

пізнаються в біді». Прислів’я ж Північної Африки «Викопаєш колодязь 

глибоко ‒ буде стояти вода високо» і китайська «Вчитися ‒ все одно, що 

гребти проти течії: тільки припиниш, і тебе тягне назад», російське «Вчитися 

‒ завжди пригодиться» перегукуються з українськими прислів’ями про 

користь знань «І сила перед розумом никне», «Книжка вчить, як на світі 

жить», «Гарно того вчити, хто хоче все знати», «Пташка красна своїм пір’ям, 

а людина ‒ своїм знанням», «Мудрим ніхто не вродився, а навчився». 

У процесі вивчення спецкурсу «Етнопедагогіка» творче завдання 

«Спробуй скласти розповідь за прислів’ям», яке б ілюструвало, розкривало 

його переносне значення, не тільки сприяло духовно-творчому розвитку, 

духовній культурі майбутніх вихователів, а й допомагало зрозуміти велике 

виховне значення прислів’я у роботі з дошкільниками, виявити перед ними 

суть моралі, яку воно в собі несе. Наприклад, студентам пропонувалися такі 

теми, як «Добро будує, зло руйнує», «За добро віддяч одразу, за зло – 

відклади на потім», «Людина без батьківщини ‒ соловей без пісні», «Нема у 

світі цвіту цвітішого над маківочки, нема ж і роду ріднішого над матіночки», 

«Яке дерево, такі його квіти; які батьки, такі й діти», «Який дуб, такий тин; 

який батько, такий син», «Без калини немає України», «Рідна земля ‒ мов 

колиска золота», «Бог судить не так як люди», «Бог нерівно ділить: жде щоб 

самі ділились».  
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З метою використання міжпредметних зв’язків для формування 

свідомого ставлення до літератури як засобу морально-духовного виховання 

дітей дошкільного віку використовували «проєктну» діяльність. Проєкти 

мали дослідний характер з використанням ІКТ. Виконуючи означене 

завдання, майбутні вихователі здійснювали компіляцію творів дитячих 

письменників, які сприяють вирішенню тих чи тих педагогічних ситуацій. 

Вимогою було зробити не просто підбірку-перелік відповідних творів, а й 

представити педагогічну ситуацію, її вирішення настільки глибоко, наскільки 

сильні творчі та духовні сили майбутнього педагога. Це могла бути також 

компіляція, якої ще не було в електронному вигляді. Для цього підбиралися 

декілька педагогічних ситуацій, що передбачали їх вирішення за допомогою 

творів літератури для дітей. Наприклад, всім знайома ситуація, коли дитина 

засмучується через те, що інша дитина забрала, або того гірше зламала її 

іграшку. У дитячому серці виникає гірка образа, а інколи й бажання 

помститися кривдникові. Як вчинити у такому випадку? Як не допустити 

перших проявів озлоблення дитячого серця, а навпаки, закласти в нього зерна 

мудрості та позитивного духовного досвіду? Як пояснити дитині, що не 

прощення, помста – не вихід? Тут педагогові допоможуть твори художньої 

літератури. Наприклад, твори української літератури для дітей: «Перемагай 

зло добром» Давида Воробйова, «Майже чарівна розмова» Василя 

Сухомлинського, «Диво» Оксани Стеценко; зарубіжної літератури – Братів 

Грім («Біляночка та Розаночка», «Бабуся Метелиця», «Білосніжка та семеро 

гномів»), Ганса Християна Андерсена («Гидке каченя», «Снігова королева»), 

Марії Конопницької «Про краснолюдків та сирітку Марисю», Сельми 

Лагерлеф («Чудесна мандрівка Нільса Гольгерсона з дикими гусьми»), Яна 

Улофа Экхольма  («Тутта Карлссон Перша і єдина, Людвіг Чотирнадцятий та 

інші»),  Кейт Ді Камілло («Пригоди Мишеняти Десперо»), сучасних дитячих 

українських письменників (Галини Малик «Вуйко Йой і 

Лишиня, Наталі Чуб «Бетсі, не плач!»).  
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Навчання у формі проєктів відрізняється від традиційних занять, 

орієнтованих на викладача, не на користь ретельно спланованого 

міждисциплінарного навчання, а на користь студента. Вона дозволила 

органічно інтегрувати отримані знання студентів із різних галузей науки, 

дисциплін навколо вирішення тієї чи іншої проблеми, використовувати 

отримані знання на практиці, генеруючи при цьому нові ідеї. Усе це сприяло 

постійному внутрішньому зростанню майбутніх вихователів, яке обов’язково 

позитивно віддзеркалиться на їх професійній діяльності, зокрема у морально-

духовному вихованні дітей дошкільного віку засобами художньої літератури. 

Майбутні вихователі поетапно включалися в ситуації духовного пізнання, 

переживання рефлексії, ціннісної взаємодії і творчості, що сприяло частковій 

реалізації першої педагогічної умови − усвідомлення особистістю суспільної 

значущості морально-духовного виховання, яке відбувається внаслідок 

послідовного формування у студентів морально-духовної свідомості, 

духовної культури через насичення їх духовного досвіду. 

Цікавою формою роботи зі студентами під час вивчення фахових 

дисциплін була лекція-перфоманс (від англ. performance – виконання, 

вистава, виступ). У сучасному мистецтві термін «перформанс» відноситься 

зазвичай до форм авангардного або концептуального мистецтва, що 

наслідують традицію образотворчого. Перформансом також називають такі 

традиційні форми художньої духовно-творчої діяльності, як театр, танець, 

музика, циркові виступи. Окрім цього, перфоманс може бути і літературним. 

Найпростішим літературним перформансом є читання тексту вголос. Ця дія 

супроводжуються жестами, які можуть бути художньо осмислені і 

виконувати самостійне (в тій чи іншій мірі незалежне від тексту) естетичне 

завдання. В результаті виникає новий художній об’єкт, зовнішній відносно 

тексту, який ми і будемо називати літературним перформансом. У нашому 

розумінні, лише за умови, що текст є, так би мовити, головним об’єктом всіх 

пертурбацій, – перформанс буде літературним. Тобто йдеться про 

використання перформансу як форми публічної репрезентації літературного 
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тексту. Тут не тільки читання вголос, а й переживання і вираження 

енергетики художнього тексту, яка безумовно впливає на самого читця і на 

аудиторію. 

Підготовка лекції-перфомансу, у змісті якої поєднуються елементи 

театру, зображувального мистецтва і мистецтва слова, передбачала 

об’єднання зусиль, насамперед духовно-творчих, як студентів так і 

викладача. Зауважимо наперед, що і підготовка, і сама презентація означеної 

лекції сприяла розвитку творчості, формуванню власного духовного досвіду 

не тільки самого викладача, а й студентів, адже була спільною для обох 

сторін освітньо-виховного процесу. Ця форма забезпечувала інновацію і 

можливості духовної і естетико-інтелектуальної взаємодії. Лекція 

доповнювалася звуком і відео, елементами імпровізації у дії, і живою 

поезією. Духовно-творчі зусилля усіх учасників цього процесу були 

спрямовані не на просте механічне відтворення інформації, а на спонтанний і 

вражаючий духовно-творчий акт, в якому з’являлося бажання змішувати 

літературу і з рухом, і з саунддизайном, і з аеродинамічною скульптурою. 

Отже, зміст навчальних дисципліни «Дитяча література», спецкурсів 

«Зарубіжна література для дітей дошкільного віку», «Етнопедагогіка» 

уможливили часткову реалізацію усіх педагогічних умов підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання засобами 

художньої літератури, передбачали паралельне становлення як, власне, 

духовної культури майбутніх вихователів, так і усвідомлення ними 

важливості художньої літератури як засобу морально-духовного виховання 

дошкільників.  

Однак, навчальна дисципліна «Дитяча література» і спецкурс 

«Зарубіжна література для дітей дошкільного віку» передусім спрямовані на 

безпосереднє вивчення української і зарубіжної літератури як мистецтва 

слова, а «Етнопедагогіка» на системне вивчення організації процесу навчання 

і виховання в структурі національно-етнічних поглядів, норм і звичаїв 

окремого народу, етносу. Обмежена кількість годин не дозволяла охопити 
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широке поле питань, пов’язаних загалом з морально-духовним вихованням 

особистості, і, зокрема, з препаруванням художньої літератури (української 

та світової) як засобу морально-духовного виховання. Продукуючи більшою 

мірою загальнотеоретичні знання, означені навчальні дисципліни деякою 

мірою формували і прикладні знання. Вони сприяли формуванню означених 

компетенцій, що забезпечували підготовку майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури. Зокрема формували літературну, читацьку, загальнокультурну, 

комунікативну, етичну, дослідницьку компетенції, частково формували 

інформаційну, ціннісно-смислову, інтерпретаційну, методичну, евристичну і 

креативну, психолого-педагогічну компетенції. Проте, про цілковиту 

підготовку майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури лише в межах комплексу 

означених курсів не йдеться. 

У межах навчальної дисципліни «Теорія і технологія ігрової діяльності 

дошкільників» (тема «Морально-духовне виховання дошкільників засобами 

літературної гри») студенти укріплювалися в думці, що бесіда, як засіб 

словесного впливу в разі її ізоляції від конкретних видів діяльності, від гри, 

заохочень і покарань, ‒ породжує хибні (помилкові) почуття, формалізм, 

фразерство, що виховує емоційну порожнечу, моральне незадоволення. Для 

глибшого осмислення цієї помилки рекомендували студентам звернутися до 

праці А. Макаренко «Дисципліна, режим заохочення і покарання», в якій він 

пише про негативні наслідки від помилки «відокремленого засобу» 

виховання. 

Наші спостереження засвідчили інтерес, зацікавленість, захопленість 

студентів прикладами старших поколінь (зокрема письменників-педагогів). 

Передусім, у них відбувалося внутрішнє наслідування. Але це не може бути 

здійсненим, якщо викладач погано володіє мистецтвом слова, не 

дотримується правдивості, точності у викладі фактів життя, не в змозі дати 

об’єктивну оцінку моральним вчинкам, або чітко визначити свою позицію до 
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них. Насамперед, це стосується таких якостей, як честь, гідність, воля, 

доброта, самовідданість, патріотизм. Те саме відбувається у діалозі 

«вихователь-дошкільник». Майбутні вихователі із захопленням слухали 

емоційно насичені розповіді педагога про життя і творчість відомих 

письменників, робили певні висновки про важливість самовиховання 

характеру та відмічали для себе засоби боротьби з власними вадами. Тому 

під час розкриття таких тем на заняттях, де є приклади з життя ми ставили 

перед студентами проблемні запитання, які спонукали їх до роздумів, 

викликали дискусії, збуджували морально-естетичні почуття, примушували 

внутрішньо духовно працювати. Таким чином, викладач виявляв 

професіоналізм оцінних суджень майбутніх вихователів, їх висловлювань і 

вчинків, створенні психологічно-довірливої, моральнісно-піднесеної й 

душевної атмосфери в колективі. Що ставало прикладом для наслідування, 

бо це ж саме стосується і вихователя щодо дітей дошкільного віку, адже 

«якщо відбувається навпаки, про професіоналізм вихователя не може бути й 

мови» (Підкасистий, 2006, с. 270).  

Зазвичай, студенти були здатні узагальнювати, самостійно робити 

висновки, відповідати за власні вчинки та почуття. Однак, у разі 

необхідності, їхні морально-етичні почуття та погляди під час словесних 

впливів коригувалися, поглиблювалися, розширювалися, формулювалися у 

процесі висловлювання, оцінювалися, «окультурювалися». Майбутні 

вихователі усвідомлювали, що емоційність мовлення досягається шляхом 

використання творів художньої літератури, зокрема поезії та епістоляріїв. 

Тому, вивчення напам’ять поетичних творів або уривків прозових творів, 

щоденне читання вголос принаймні 30 хвилин повинно стати обов’язковим у 

підготовці майбутніх вихователів. Емоційність словесного впливу досягалася 

вдалою побудовою бесід, розповідей, дискусій, різноманітних мовних 

засобів, змістовністю фактичного матеріалу, проблемністю. Ці засоби 

спонукали студентів до творчості. 
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Проблемні морально-духовні питання з тим або тим емоційним 

забарвленням, дискусії допомагали студентам самостійно розібратися в 

сутності моральних понять, вчинків, ситуацій, з’ясувати їх мотиви, значення 

в житті, уявити наслідки, допомогти осмислити моральні явища сучасного 

життя. Значне емоційне навантаження несла в собі різноманітність відтінків 

дискусії. Від підготовленості до неї, а також від майстерності ведучого 

залежить успіх сприймання змісту запропонованого матеріалу, створення 

сприятливої атмосфери. 

Необхідним було чітко визначити мету дискусії, дібрати цікаві за 

змістом факти, окреслити проблеми, знайти шляхи зв’язку змісту із сучасним 

життям, продумати структуру диспуту, його оформлення тощо. Для ведучого 

‒ обрати манеру спілкування, передбачити реакції аудиторії, слухачів, 

можливі відповіді і запитання, емоційний контакт з аудиторією, який 

відповідає конкретній педагогічній ситуації. Це насамперед уміння 

триматися і відчувати себе відповідно до емоційного стану колективу, його 

настрою, вміння відчувати і співчувати співрозмовнику.  

Добираючи тему для дискусії, ми пам’ятали про її актуальність, 

відповідність не тільки проблемам морально-духовного виховання 

дошкільників а, й вмілому пов’язанню її з соціальною проблематикою: про 

права і обов’язки студентів, про життєву позицію, її роль і місце в суспільстві 

тощо. Тема обиралася за бажаннями студентів шляхом анонімного 

анкетування, але у межах навчальної програми. Продумувалося 

формулювання теми (чіткість, лаконічність, привабливість формулювання), 

яка є запорукою успіху; формулювання питань до теми, які мали бути 

проблематичними, нетрадиційними, такими, які стимулюють до роздумів, 

пошуку істини. Прагнучи вплинути на студента словом, ми намагалися 

переконувати не тільки знанням предмету розмови, а й почуттями, 

судженнями, поведінкою, загальною культурою та ерудицією. 

Художня література здавна сприяла орієнтуванню в духовно-значущих 

нормах і цінностях. Однак, на сьогодні спостерігається зниження інтересу 
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студентів до вивчення української літератури, падіння інтересу до читання, а 

значить, і до національної культури, що веде до духовного спустошення 

підростаючого покоління. Література ‒ єдиний навчальний предмет 

естетично-культурологічного циклу, який систематично вивчався з першого 

по одинадцятий класи школи і продовжує вивчатися у ЗВО. Тому вплив 

літератури в цілому, і читання, зокрема, на формування особистості 

майбутнього вихователя є незаперечним фактом. У межах вирішення 

проблеми читання ми також приділяли увагу корегуванню мовлення 

майбутніх вихователів, «екології» мовлення, їх духовно-творчому розвитку. 

Адже, доводилося констатувати той факт, що в багатьох сучасних студентів 

не розвинена культура мовлення, вони не вміють грамотно виражати свої 

думки, розмірковувати, у них відсутнє стремління до цього.  

Однією з найгостріших проблем у викладанні літератури є проблема 

аналізу художнього твору. Розкриття естетичної цінності твору, відбувалося 

передусім через його читання. У процесі аналізу художнього твору важливе 

місце належало виразно-емоційному читанню майбутніми вихователями 

означеного твору. 

До аналізу художнього твору відносили як, власне аналіз художнього 

твору, так і дотичні до нього види роботи, які сприяли глибшому вивченню 

художньої літератури для дітей, так і підготовці майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку. Аналіз художнього 

твору (зокрема компаративний, порівняльний), складання відгуку на 

прочитану книгу, анотування літературних джерел, підготовка реферату та 

ін. – це досить складні види творчих завдань, пов’язаних з читанням, які за 

умови істинної самостійності їх виконання здатні сприяти і розвитку і 

духовної культури майбутніх вихователів, так і формуванню їх професійної 

компетентності в галузі морально-духовного виховання дітей дошкільного 

віку засобами художньої літератури.  

Враховуючи значний обсяг навчального матеріалу, доцільним був 

компаративний аналіз художнього тексту. Однією із цілей такого аналізу 
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стало формування гуманістичного світосприймання майбутніх вихователів, 

виховання відчуття національної гідності, поважного ставлення до інших 

народів. Передусім це порівняння творів різних авторів, які належать до 

різних літературних епох. Водночас, компаративний аналіз творів допомагав 

усвідомити цілісність світового літературного процесу. Що є спільним і 

відмінним між ними, які моральні настанови і життєву мудрість вони 

плекають. Наприклад, порівняння казок «Троє поросят» братів Грім, байки 

Л. Глібова «Коник стрибунець», байки І. Крилова «Стрекоза и муравей». 

Починався такий аналіз з короткого переказу даних творів, а затим 

евристичної бесіди: Що об’єднує героїв запропонованих творів? Що (хто) 

загрожує їх існуванню? Які психологічні особливості наших героїв? Що є для 

кожного з них головним і як змінюється їх ставлення до нього? Яке моральне 

правило можна вивести разом з дітьми після прочитання даних творів? 

(спецкурс «Зарубіжна література для дітей»)  

Ще один аспект компаративістики – порівняння образів літературних 

героїв зі складанням таблиці «Спільне і відмінне в образах героїв». Цей 

аспект використовували як з метою підготовки студентів до проведення 

різноманітної роботи з дітьми за змістом художніх творів (тут були твори 

безпосередньо для дошкільників: казки, вірші, оповідання), так і з метою 

поглиблення розуміння світу дитинства, його цінностей, потенційного 

прояву морально-духовних якостей дитини в дорослому житті, «впізнання» 

майбутнього дорослого в дитині (твори складнішої тематики, наприклад, 

оповідання В. Винниченка «Федько-халамидник», «Кумедія з Костем»). 

Допоміжними видами роботи в означених напрямках слугували також 

ведення студентами щоденника вражень від прочитаного, складання 

літературних кросвордів, зокрема за мотивами творів морально-етичної 

спрямованості, або таких, які містять у своєму змісті зрозумілі і доступні 

дошкільникам морально-духовні імперативи. Добираючи зміст підготовки 

майбутніх вихователів до професійної діяльності, ми спиралися на 
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загальнодидактичну систему критеріїв добору змісту освіти, що висвітлені у 

працях І. Лернера (1980). 

Завдання означених спецкурсів: ознайомлення майбутніх вихователів з 

художніми творами української і світової літератури морально-духовної 

спрямованості, визначення принципів, методів і форм роботи з книгою і 

художнім текстом у закладі дошкільної освіти та сім’ї з метою морально-

духовного виховання дошкільників; вивчення закономірностей і тенденцій 

розуміння і сприймання дітьми змісту художніх творів; визначення 

змістового аспекту роботи з книгою; розробка педагогічної системи 

керівництва організацією морально-духовним вихованням дошкільників 

засобами художньої літератури. 

Основними засобами впливу на розвиток творчості і креативності 

майбутніх вихователів щодо організації морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури, визначено: стимулювання 

відтворення студентами змісту художніх творів на основі авторської позиції і 

їх власних уявлень; вміння готувати творчі завдання із використанням 

літературних творів для розв’язування їх дітьми, вміння готувати завдання та 

ігри, спрямовані на пізнання дітьми літературного тексту як особливої форми 

художнього спілкування, знання і вміння підготовки етичних бесід, 

пов’язаних із читанням літературних творів дітям; літературні дискусії, що 

мають на меті у процесі спільної діяльності взаємодії педагога і студентів 

допомагати їм оволодівати системою засобів художньої літератури. 

Дитина відіграє провідну роль в організації літературно-рефлексивного 

оточення за умови, що вона займає творчу позицію; педагог також може 

організувати літературно-рефлексивне оточення, але він, реалізуючи творчий 

підхід до навчання та виховання загалом, має володіти певними 

методичними прийомами створення означеного оточення.  

Методами морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури є виховання моральності й духовності через приклади 

в літературі; приклад дорослого та однолітків у творах художньої літератури 
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й у повсякденному житті; організація ігрової діяльності за змістом художніх 

творів; організація сумісної діяльності дітей і дорослих, фоном якої є 

художня література.  

Отже, у процесі реалізації зазначених методів впливу на дитину 

виховують, насамперед, приклади в художній літературі, які за умови 

внутрішнього їх «проживання» як би екстраполюються в особистісний, 

духовний план, відбиваючись на моральності. Але найважливішу роль в 

цьому процесі займають дорослі (батьки, педагоги), як свого роду 

фасилітатори (Роджерс, 2002), що допомагають морально-духовному 

розвитку дошкільників. 

У межах спецкурсу використано народні казки, як не просто частина 

фольклору та історії, а й спосіб передачі морально – духовного досвіду від 

покоління до покоління. Ми зверталися до пам’яті студентів, пропонуючи 

пригадати, які казки у них в дитинстві були найулюбленішими, акцентували 

їхню увагу, наприклад, на тому, що здавалось би прості українські народні 

казки для маленьких слухачів («Рукавичка» «Коза-дереза», «Івасик-

Телесик») навчають великої мудрості, і завжди вони будуть на часі.  

Разом з традиційними формами навчальних занять (лекція, семінар, 

екскурсія, практичне заняття та інші) мали місце і нетрадиційні заняття 

(заочна подорож, змагання, «круглий стіл», «творча лабораторія», «лекція-

перфоманс», літературні дискусії). Ефективною у процесі підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури, а саме на нетрадиційних заняттях як-от: 

заочна подорож, змагання, «круглий стіл», «творча лабораторія», літературні 

дискусії стала система Євгена Ільїна (Іваніхін, 1990), адаптована нами до 

проблем навчання і виховання майбутніх вихователів. Означена система 

апелювала до викладання літератури, як предмету, що формує людину. Такі 

заняття стали людинотворчим процесом, спілкуванням, мистецтвом, життям, 

спектаклем, співтворчістю двох моралістів – письменника і педагога, 
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відкриттям, а не аргументами і фактами, спільною дійсністю викладача і 

студента на творчій основі.  

Її цільовими орієнтирами було не тільки викладання літератури як 

мистецтва, а й моральне, моральнісне та емоційне виховання особистості, у 

процесі якого здійснюється необхідне навчання. В основі методики лежала 

формула: до особистості (процесу ії навчання і виховання) – «від досвіду до 

аналізу художніх творів і, насамкінець – до Книги». Уведення студентів у 

структуру матеріалу, який вивчався, здійснювалося за допомогою ланцюжка 

«деталь – питання – проблема». Тобто, вивчення літературного твору 

починалося з яскравої деталі, що стимулювала інтерес студента до книги. Це 

міг бути невеликий фрагмент з твору, факт з біографії автора тощо. Головна 

мета використання деталі – зробити все так, щоб студентам захотілося про це 

говорити і дізнаватися більше. Питання було способом уведення у проблему. 

Основні вимоги до питання – його актуальність, особистісна значимість для 

студентів. 

Вирішення проблеми, що містилася у питанні, вимагала ретельного 

вивчення твору, підручника та додаткової літератури, ознайомлення з 

біографією автора, з історією написання твору, що вивчався. Проблема – це 

пошук відповіді на поставлене питання в режимі діалогу, який організований 

та ініціювався нами (колективне обговорення проблеми, дискусія). 

Учасниками діалогу виступали три основні суб’єкти: викладач, студент і 

автор художнього твору (завдяки постійним зверненням до тексту). Причому 

студенти, осмислювали і емоційно переживали книгу, створювали новий 

особистісний контекст, стаючи певною мірою співавторами. Зауважимо, що 

проводячи різні форми традиційних і нетрадиційних занять зі студентами, 

використовуючи систему Є. Ільїна, ми наголошували на тому, що навчаючи 

їх за такою методикою, тим самим даємо наочний приклад, що відповідно 

цієї системи вони можуть навчати і виховувати дітей через художню 

літературу. 
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З метою формування ціннісного ставлення до художньої літератури, до 

культурної спадщини ми використовували також систему навчання 

літератури Берти Диханової (Сидоров, 2013), яку адаптували до умов ЗВО. 

Система Б. Диханової використовувалася під час проведення нетрадиційних 

занять заочна подорож, змагання, «круглий стіл», «творча лабораторія», 

літературні дискусії. 

Цільовими орієнтирами означеної системи навчання, що відрізняла її 

від традиційного викладання літератури було: 1. Орієнтація на вдумливе 

читання художнього тексту з акцентом на формуванні його глибокого 

розуміння у взаємозв’язку з історичним і літературним процесом з 

особистістю автора і життєвим досвідом студента. 2. Навчання по спіралі, 

побудоване на засадах наступності, системності і  безперервності. 

3. Оптимізація структури навчального матеріалу передбачала акцент на 

якості й глибині вивчення літературного твору, зміні послідовності тем 

відповідно до «спіральної» логіки вивчення. 4. Словникова робота. 

5. Евристичні програми, які являли собою «ланцюжок питань, відповідь на 

які вимагає розумових зусиль» (Сидоров, 2013). При чому питання були 

звернені не тільки до тексту, але й до особистого досвіду студента. Відповіді 

студентів мали підкріплюватися матеріалом художнього тексту. 

6. Організація самостійної, активної інтелектуальної діяльності студентів з 

розв’язання загадок художнього тексту, смислу «авторського послання», яке 

міститься в ньому. 

Для того, щоб майбутні вихователі змогли успішно формувати 

морально-духовні цінності дошкільників засобами літератури, особлива 

увага надавалася словесній творчості студентів, розвитку їх творчих 

здібностей, загалом духовно-творчому розвитку. Зазначимо, що студенти так 

чи так потребували заохочення, доброго слова, впевненості в тому, що у них 

все вийде, тому що по-іншому бути не може, адже вони самі скоро будуть 

виховувати дітей, і це уміння їм неабияк пригодиться. Атмосфера довіри, 

доброзичливості була спонукальним мотивом для творчості. Майбутні 



 

 

374 

вихователі залучалися і до створення усних і письмових монологічних 

висловлювань з визначення авторської позиції в художньому і у творі, 

орієнтуючись на моральні цінності.  

Викладач і студент – творці перфомансу (інсценізація і театралізація у 

підготовці майбутніх вихователів до морально духовного виховання 

дошкільників) – здійснювалася в межах усіх трьох етапів, з акцентуацією на 

першому – формувальному. Одним із важливих компонентів професійної 

підготовки майбутніх вихователів до морально духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури є духовно-творчий розвиток, і 

створення таких умов, які ведуть до нього. Тут йдеться про забезпечення 

«усвідомлення особистістю суспільної значущості морально-духовного 

виховання, яке відбувається внаслідок послідовного формування у студентів 

морально-духовної свідомості, духовної культури через насичення їх 

духовного досвіду»; «комплексне використання потенціалу художньої 

літератури в процесі фахової підготовки і в позааудиторній роботі»; 

«упровадження інтерактивних, поєднання традиційних та інноваційних форм 

і методів навчання, що сприятимуть набуттю майбутніми вихователями 

духовного досвіду, досвіду пізнання, критичного осмислення практики 

навчально-виховного процесу дошкільників, і передбачають оволодіння 

рефлексивно-комунікативними навичками». 

Усе це реалізувалося за рахунок створення позитивно-емоційного фону 

сприйняття інформації у процесі навчання, забезпечення позитивної 

взаємодії суб’єктів навчального процесу у творчості, яка є найпотужнішим 

імпульсом у розвитку, зокрема у духовному розвитку, що сприяло 

формуванню духовної культури майбутніх вихователів. 
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4.2.2. Підготовка майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури в 

позааудиторній роботі 

 

 

Важливим напрямом реалізації педагогічних умов була позааудиторна 

робота. Вона передбачала використання різних форм роботи: факультативи, 

театральна студія, буккросинг, тренінг. Дієвою формою роботи були 

факультативи («Організація морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури», «Сучасні технології 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку», «Морально-духовне 

виховання в сім’ї»). Зауважимо, що більшість студентів експериментальних 

груп виявили бажання їх відвідувати.  

Метою факультативу «Організація морально-духовного виховання 

дітей дошкільного віку засобами художньої літератури» було оволодіння 

студентами комплексом професійних умінь щодо організації морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури, 

використовуючи різноманітні та ефективні способи педагогічної дії і 

взаємодії з дітьми. Завдання курсу передбачало: 

- розвинути індивідуальні особистісні та професійні якості 

студентів, що впливатимуть на успіх їхньої подальшої професійної діяльності 

у галузі морально-духовного виховання дітей дошкільного віку; 

- дати студентам необхідні знання й уміння, необхідні для 

організації морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури; 

- створити умови для літературно-рефлексивного оточення, 

прищепити бажання пізнавати літературу, і зокрема українську дитячу 

літературу; 

- ознайомити з ефективними методами морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художніх творів. 



 

 

376 

Важлива роль у викладанні факультативів надавалася взаємозв’язку 

його з такими навчальними дисциплінами як дошкільна педагогіка і 

психологія, культурологія, етика, дошкільна лінгводидактика, 

народознавство, культура мовлення і виразне читання, методика організації 

художньо-мовленнєвої діяльності, методика розвитку мовлення, теорія і 

технологія ігрової діяльності дошкільників, етнопедагогіка. 

Факультатив «Сучасні технології морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку» передбачав цикл лекцій «Педагогічні літописи». 

Розглянемо лекцію-перфоманс на тему: «Театралізація за мотивами біографії 

Ж.Ж. Руссо і його твору «Еміль, або про виховання»». Її мета передбачала 

узагальнення основних положень праці Ж.Ж. Руссо «Еміль, або про 

виховання», через духовно-творче осягнення і розуміння його педагогічних 

ідей, екстраполювати педагогічні ідеї Ж.Ж. Руссо у власний духовний досвід 

майбутніх педагогів дошкільної освіти. Для підсилення емоційного фону 

використали відео, аудіо (музика Й.С. Баха: Токката і Фуга ре мінор; Аве 

Марія; мелодія для клавесину), костюми, елементи вбрання XVIII ст. 

Головними героями, яких грали студенти, були Руссо, Еміль, монахи-

схоластики, ведучі, танцівники (танець у стилі XVIII століття) 

Наведемо уривок постановки: 

Ж.-Ж. Руссо. Це мій Еміль! Дитина – підліток – юнак. Дитя природи. 

Наставник, вчитель став йому і матір’ю і батьком. Він довіряє цю дитину її 

власним відчуттям під дією стихії, що життя зоветься. Це корисним Емілю 

буде.  

Наставник мій пояснює дитині: боятися не треба ні блискавки, ні 

грому, ні дощу. Еміль – це цілий Космос, і звичайнісінька дитина. У школах 

наших прагнуть безумовної покори, і щоб ніхто нічим не вирізнявся. А мій 

«учитель» направляє «учня» непомітно, при цьому старанно оберігає його 

таланти, здібності, задатки. Нема дітей позбавлених такого. І я доводжу це, 

бо мій Еміль – не вундеркінд, а звичайнісінька дитина.  
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Виховувати дитину здатні Люди, і предмети, і природа. Але Природа – 

перший вихователь буде!  

Наставник має дати дітям одне єдине ремесло – життя! Еміль, я вірю, 

виросте, і, ставши ким завгодно, – чиновником судовим, священиком, 

військовим, – насамперед Людиною він буде, готовою до рішень і сміливою в 

житті!  

До речі, малесенькій дитині пелюшка не потрібна. Можливість дайте 

тілу вільно розвиватись, не заважаючи її природі. Ніяких лікарів і ліків, 

надмірна гігієна – то справжній ворог для маленької дитини, годуйте діточок 

природнім материнським молоком! Ніяких форсувань, прискорень. Всьому 

свій час. Природа вам учитель, дорогі батьки, вона вам все підкаже! 

Студент 1. Як же називається ця найвідоміша книга Руссо, де все, що 

він щойно сказав, описано? Підкажіть мені, друзі. Так. («Еміль або про 

виховання») 

Студент 2. А що ж іще радив Ж-Ж. Руссо батькам? Послухаємо далі. 

Ж.-Ж. Руссо. Не можна потурати дитячим забаганкам, інакше буде вам 

тиран маленький, а виросте – нещасним стане.  

Однак, й примушувати не треба проти волі, лиш виправляти…Зір – 

малюнком, виміром об’єктів; слух – музикою, співом; дотик – 

розпізнаванням того, що в руки потрапляє, з закритими очима.  

Еміля мій учитель гуляти на луг приводить, і там він бігає, стрибає, 

падає, встає і знову грає. Падіння – це його страждання, але скорботних 

розповідей і настанов не треба! В дорослому житті він може того лиха й не 

пізнати. Для чого ж перед час давить на нього лихом?! Всьому свій час, 

всьому свій час… Вершиною мистецтва виховання, його вінцем, я 

проголошую Людину, щастям повну і розумну! Aiment un enfants! 

(французькою) Любіть дітей. Любіть! 

Слід зауважити, що духовно-творчі зусилля (самореалізація) викладача 

спрямовані на безпосередню розробку змісту цієї лекції. Зміст лекції-

перфомансу передбачає передачу атмосфери XVIII століття через мистецтво 
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слова (у даному випадку, це спроба узагальнення деяких положень твору 

Ж.Ж. Руссо «Еміль, або про виховання» через білий вірш), підбір 

відповідного музичного супроводу (фону).  

Духовно-творчі зусилля (самореалізація) студента спрямовані на 

розуміння того, як слід передати цю атмосферу, через виразність мовлення, 

інтонування в залежності від змісту, жести, рухи на сцені. Окрім цього, 

попередня і наступна робота зі спільної підготовки лекції-перфомансу 

пробуджує зацікавленість майбутніх вихователів у глибшому вивченні 

представленого матеріалу. Таким чином відбувається екстраполяція 

педагогічних ідей Ж.Ж. Руссо у власний духовний досвід майбутніх 

вихователів. 

Так само нами було підготовлено цикл лекцій для перфомансу для 

спецкурсів «Організація морально-духовного виховання дітей дошкільного 

віку засобами художньої літератури», «Морально-духовне виховання в 

сім’ї», які розкривали перед майбутніми вихователями аксіологічні ідеї 

великих педагогів минулого Яна Амоса Каменського, Й. Песталоцці, 

К. Ушинського. 

Зауважимо, кількарічні спостереження засвідчили, що інтеграція 

театрального мистецтва в освітньо-виховний процес майбутніх вихователів 

сприяла накопиченню духовного досвіду, творчому розвитку, самореалізації і 

самоусвідомленню себе у майбутній професії. Усе це безумовно позначилося 

на становленні позитивної духовності і духовної культури майбутніх 

вихователів, що в майбутньому обов’язково позитивно віддзеркалиться на їх 

вихованцях.  

У процесі інсценізації й театралізації в межах аудиторної і 

позаудиторної роботи майбутні вихователі поетапно включалися в ситуації 

духовного пізнання, рефлексивного переживання, ціннісної взаємодії і 

творчості; апробація драматичної гри, інтеграція театрального мистецтва у 

безпосередній процес навчання, та поза його межами дозволяла організувати 

процес підготовки до морально-духовного виховання дошкільників засобами 
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художньої літератури, забезпечуючи виховання духовної культури майбутніх 

вихователів. 

З метою формування духовної культури майбутніх вихователів, 

духовно-творчого розвитку, і з переконаністю у тому, що потенційна 

геніальність й індивідуальна своєрідність живе в кожній людині, було 

започатковано театральну студію (ТС), як одну з ефективних форм 

позаадиторної роботи. Її створення апелювало й до того факту, що 

можливість сприймати різні грані буття та оцінювати світ ‒ найважливіша 

умова формування морально стійкого ставлення до дійсності, до праці, 

суспільства, духовної спадщини. Окрім цього, в межах ТС відбувалося 

відпрацювання й переосмислення студентами прочитаної художньої 

літератури. Спеціальних критеріїв відбору студентів до студії не було. 

Найголовнішим критерієм виступило бажання студента самореалізуватися, 

повірити в свої сили. На заняттях в ТС підтримувалася доброзичлива, творча 

атмосфера. Основною метою театральної студії було становлення духовної 

культури майбутніх вихователів, зокрема насичення їх духовного досвіду. 

Підготовка їх до виховання духовно-моральних якостей особистості дитини 

дошкільного віку відбувалась на основі розвитку і вдосконалення власної 

словесної творчості, а саме: збагачення словникового запасу студентів 

(пасивного та активного), виховання культури мовлення, дбайливого 

ставлення до слова, уміння входити в позицію героїв, передавати внутрішній 

стан свого персонажа інтонацією, жестами, мімікою; розвитку артистизму.  

Разом зі студентами розробили основні принципи організації роботи в 

ТС: принцип добровільності (студенти беруть участь у роботі не заради 

оцінок, а з бажання пізнати непізнане, з розумінням того, що це стане в 

пригоді їм не тільки з професійної точки зору, а й з особистісної); принцип 

індивідуального підходу до кожного; принципи виховного навчання, 

розвивального навчання; розвитку активності і самостійності; принцип 

зміцнення зв’язку навчання з життям (кожен виступ слід заохочувати, щоб 

студенти якомога більше говорили і вдосконалювали свою вимову). 
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Традиційними формами і методами інтеграції театрального мистецтва 

стали також інсценування і драматизація творів літератури або їх уривків на 

заняттях з української і зарубіжної літератури для дітей, театральні 

постановки студентів, спільне відвідування театральних вистав. У процесі 

театральної діяльності відбувалося накопичення духовного досвіду в умовах 

осягнення «життя людського духу». Тобто майбутні вихователі непомітно, в 

оригінальній формі опановували професійною культурою дій, яка є не що 

інше як сукупність умінь: володіння мовою словесної і безсловесної дії, 

використання параметрів міжособистісної взаємодії. Підготовчий етап власне 

драматичної гри був побудований у формі «начиток» літературних текстів, 

який у кінцевому рахунку призводив до вивчення особливостей театрально-

ігрової природи людини. Надалі йшла власне драматична гра, яка 

об’єднувала групу гравців, які колективно імпровізували на певну тему, 

відтворюючи і проживаючи емоційно-ціннісні позиції і взаємини, 

використовуючи основні механізми театру (діалектика діалогів і ситуацій, 

умовність, персонаж). Драматична гра забезпечувала прийняття та 

переосмислення студентами особистісного і того, що тільки осягається і 

усвідомлюється ними, духовного досвіду. 

Позитивні відгуки отримали від майбутніх вихователів після 

проведення факультативу «Організація морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку засобами художньої літератури». Основною його метою 

було набуття студентами умінням розвивати внутрішню діяльність дитини 

дошкільного віку за змістом художніх творів. Під час такої діяльності 

відбувається одушевлення сприйняття дитиною художнього твору. За 

твердженням І. Беха «одухотворення є процесом встановлення суб’єктом 

зв’язку кожного окремого знання або дії з вищою духовною цінністю, і 

надання, таким чином, цим навчальним надбанням особистісної значущості. 

Тобто суб’єкт учіння має вносити в будь-який навчальний матеріал вищий 

духовний сенс, підкоряти, як кажуть, матерію духу ‒ власної духовності: 

діяльнісної любові, сумлінності, безкорисливості, справедливості, вірності, 
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великодушності, милосердя, чесності і т. ін.» (Бех, 2003, с. 15). Таким чином, 

щодо розвитку внутрішньої діяльності в контексті морально-духовного 

виховання дошкільників, завданням педагога є научіння або підведення 

дитини до одухотворення знань про навколишній світ, які сприймаються нею 

з художньої літератури. 

У такому контексті сприйняття художнього твору, майбутні вихователі 

використовували різні методи, що стимулювали внутрішню діяльність 

дитини: взаємозв’язок мистецтв в організації читання; використання 

художньої літератури як смислового фону не тільки для пізнавальної 

діяльності дошкільників, але також для осмислення дітьми взаємозв’язку 

духовного і матеріального світу й подій у ньому; алгоритм заняття, який 

забезпечував поєднання художньої літератури та пізнавального матеріалу з 

різних розділів програми ЗДО. 

Цілеспрямований і систематичний вплив на свідомість та поведінку 

особистості формує в ній моральні якості відповідно до ідеалів та принципів 

моралі, духовні цінності і потреби, які стають мотиваторами її вчинків. Цей 

вплив здійснюється передусім через приклад в усіх його проявах, пояснення 

в разі необхідності, звернення до почуттів. Здійснюючи вчинок відповідно до 

моральних вимог і почуття обов’язку, дитина зазвичай переживає радість, 

гордість. Поступово така поведінка набуває характеру звички. Влучно сказав 

С. Рубінштейн: «...Коли людину систематично спонукають поводитися 

певним чином (морально), світогляд, мораль ніби осідають і закріплюються в 

її характері у вигляді звичок – звичних способів поведінки» (Рубінштейн, 

1957, с. 114).  

Ефективною в активізації читання є ідея буккросингу (англ. «book-

crossing» – книговоріт) – процес звільнення книг, квест, гра, захоплююча 

пригода, непередбачувана подія, хобі та громадський рух, що діє за 

принципом соціальних мереж і близький до флешмобу, можливість 

познайомитися з різними людьми, знайти цікаву книгу чи її «загубити». 

Значення буккроссингу не тільки в тому, що він популяризує читання, а й у 
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поверненні книзі її високого місця в духовно-моральному розвитку людини, 

возвеличення книги і знання, вміщеного в ній до однієї з найвищих 

цінностей. Окрім цього, буккросинг має дійсно гуманістичну спрямованість і 

сприяє морально-духовному вихованню людини. Сама ідея – поділитись з 

іншими цікавою книгою, бажання передати таким чином свої позитивні 

емоції і радість від її читання, увібрану в себе мудрість зі сторінок книги 

іншим людям – є важливою ознакою набуття і розповсюдження духовних і 

моральних цінностей.  

Те саме можна запропонувати для сайту університету, факультету. 

Оскільки, наша мета – підготовка майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників, то на сайті заздалегідь слід оголосити 

спеціальні акції тематичного спрямування, які можуть дублювати теми 

запропоновані вище для заходів і виставок. Крім цього студенту, який 

«відпускає» книгу, пропонується зробити їй відповідну власну анотацію і 

відгук для інших. 

Місце проведення (знаходження книги) – на вибір в межах 

університету (це і полиці в деканаті, або на кафедрах, підвіконня в 

аудиторіях і т ін.). Зазначимо, що перед проведенням означених акцій 

повідомляються усі працівники, викладачі і студенти університету з метою 

належного і позитивного протікання акції. 

Варто зауважити, що рівень духовної культури сучасних студентів, що 

почав формуватися під впливом сім’ї, близького оточення, шкільного 

колективу, значно виріс. Їх внутрішні особистісні відчуття було зорієнтовано 

на утвердження почуття відповідальності, обов’язку, честі і совісті, інших 

чеснот, які підвищували рівень духовної культури через засвоєння певних 

знань та формували людські, професійні, ділові та морально-етичні якості.  

Важливим напрямом в реалізації педагогічних умов було насичення 

педагогічної практики завданнями щодо морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої. Вона мала велике значення для набуття 

спеціальних компетенцій. У педагогічну практику екстраполювалися 
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спеціальні компетенції, які майбутні вихователі набували під час уадиторної 

та позауадиторної роботи. Майбутні вихователі мали постійно вирішувати 

ситуації, що виникали в начально-виховному процесі. Проблемні ситуації, у 

яких студенти зазнавали труднощів, були не впевнені в правильності їх 

розв’язання заносилися до практичного кейсу та обговорювалися після 

роботи з керівником практики, вихователем, методистом ЗДО. Студент мав 

записати ситуацію (випадок, проблему, історію), визначити контекст ситуації 

‒ хронологічний, історичний контекст місця, особливості дії або учасників 

ситуації; прокоментувати події, вчинки учасників.  

Вирішення ситуації занесених до кейсу відбувалося у такій 

послідовності:  

Перший етап ‒ ознайомлення з ситуацією, її особливостями; другий ‒ 

виділення основної проблеми (основних проблем), виділення факторів і 

персоналій, які можуть реально впливати; третій – пропозиція концепцій або 

тем для «мозкового штурму»; четвертий – аналіз наслідків прийняття того чи 

того рішення; п’ятий ‒ пропозиція одного або декількох варіантів 

(послідовності дій) та творів художньої літератури; шостий – вказівка на 

можливе виникнення проблем, механізми їх запобігання. 

Розглянемо декілька ситуацій, які студенти розв’язували з 

використанням художньої літератури. Ця ситуація була запропонована 

Марією З.: «Дитина володіє дуже хорошою пам’яттю, тому легко 

запам’ятовує інформацію, тексти, пісні. При проведенні свят виконуючи 

свою роль, суфлює ролі інших персонажів, чим заважає іншим дітям 

проявити себе, порушує хід свята».  

Під час обговорення студентами були запропоновані такі варіанти її 

розв’язання: дати дитині особливу роль – суфлера, завданням якого є 

стежити за тим, щоб діти не забували свої слова під час виступу; бесіда з 

дитиною до свята «Як веде себе справжній артист»; зацікавити дитину 

іншими видами діяльності; з’ясувати, як ставляться батьки до такої 

поведінки дитини; запропонувати відвідати з дитиною практичні заняття у 
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психолога з формування вольової сфери; провести з батьками консультації 

«Формування стриманості у дошкільників», «Сфери застосування здатності 

швидкого, об’ємного запам’ятовування» (шахи, шашки); знайти точки дотику 

з питань формування адекватної самооцінки; читання таких творів: Грицько 

Бойко «Жартун» (вірш); Галина Малик «Ходить чутка (вірш); Анатолій 

Костецький «Бюро знахідок» (вірш). 

Під час ранкового прийому Анатолій С. записав таку ситуацію: «У 

спілкуванні зі своїми дітьми батьки часто порівнюють власних дітей з 

іншими. Так, Мама Ганусі, задоволена тим як дівчинка роздяглася, почала 

хвалити дівчинку: «Ти у мене все вмієш, ти найкраща», «Ти у мене 

найкрасивіша». А мама Маринки, бажаючи, щоб її дочка була 

організованішою, сказала: «Усі діти, як діти, тільки ти у мене неряха», 

«Подивися, яка розумниця Ганнуся, сама роздяглася, охайно склала речі, 

причесалася». Для розв’язання цієї ситуації були запропоновані такі рішення: 

провести бесіду з мамою Марини, висвітлити негативний вплив такої оцінки 

на соціальний статус дитини в групі, міжособистісні відносини з 

однолітками; показати приклад порівняння поведінки дитини з її ж власною, 

яка було вчора, в минулому; обидві мами своїх дітей порівнюють з іншими 

дітьми, але перша мама застосовує позитивне порівняння, а друга мама – 

негативне; художня література: Дебі Гліорі «Щоб не трапилося» (казка); 

Макбратні Сем «Знаєш, як я тебе люблю?» (казка). 

Декілька студентів записали схожі ситуації. Вони відмітили різний тип 

оцінювання мамами можливості своїх дітей. Так, одні мами кажуть: «Ти 

вмієш робити те, що я не вмію! Ти кажеш правильно, молодець!» А інші 

говорять: «Ти ще маленький, слухай, що дорослі говорять! Та що ти 

розумієш, ось навчишся, тоді зрозумієш!» Цю ситуацію студенти 

обґрунтували так: одні матері ніби вселяють у дитину впевненість у собі 

(«Якщо мама хвалить, значить, я чогось вартий!»). Вони сприяють 

дорослішанню дитини, створюють у неї активну життєву позицію, 

допомагають її самоствердженню. Інші ж матері – навпаки, формують у 



 

 

385 

дитини невпевненість у собі, у неї з’являється тривожність, знижується 

активність, виникає схильність до песимізму («Якщо мама сварить, значить, 

я нічого не вартий, я – поганий!»); художня література: Джо Уівер 

«Ведмежатко» (казка); Астрид Деборд, Полин Мартен «Моя любов» (казка).  

Наступна педагогічна ситуація, яку записали студенти була такою: 

«Мій син Даня, – каже мама, – майже досконалість. Але у своїй групі на 

людях завжди мовчить. Я намагалася його виправдати якимись причинами: 

втомився, поспішає додому. Коли ж він удома – все в порядку. А на людях – 

замикається. Порадьте, що робити?».  

Обговорення: постарайтеся пояснити Дані, що сором’язливість часто 

сприймається як недружелюбність, і щоб подобатися людям, треба бути 

більш товариським; поговоріть відверто з Данею, можливо його мовчазність 

спричинена кимось, або чимось у групі; зверніться до дитячого психолога; 

прочитайте художню літературу: Корній Чуковський «Курчатко» (казка); 

Ліліан Муур «Маленький Єнот і той, хто сидить у ставку» (казка); Василь 

Чухліб «Обруч»(оповідання); Василь Сухомлинський «Петрик, собака й 

кошеня», «Як Микола став хоробрим» (оповідання). 

Достатньо обґрунтованим було пояснення поведінки дитини, яка 

жорстокістю била ляльку: «Ось тобі, ось тобі, щоб знала! Я лише одягла тобі 

чисту сукню, а ти вже вся вимазалася!». Обговорення: оскільки вченими 

дещо спростовано думку, що моральні якості вроджені, спадково обумовлені, 

то, замислюючись над жорстокістю дітей, можна прийти лише до висновку, 

що виникнення в дитини цієї риси майже завжди відгомін відповідної 

системи виховання ‒ грубості й фізичних заходів покарання, принизливого і 

образливого тону, а також стилю поведінки дорослих по відношенню до 

дитини й один до одного; провести бесіду з Олесею про добро і жорстокість; 

ознайомити з правилом – так як ти ставишся до інших, − інші будуть 

ставитися до тебе; Василь Сухомлинський «Лялька під дощем» (оповідання); 

Агнія Барто «Ведмедик» (вірш); Анатолій Давидов «Лісове озеро» 

(оповідання); Микола Стеценко «Цяця» (оповідання). 



 

 

386 

У наступній ситуації студент переказав скаргу мами:«Вітя взяв дома 

гроші без дозволу. Мама, розцінюючи його вчинок як злочин, крадіжку, дуже 

кричала на хлопчика. Дитина зніяковіла, розплакалась». Олексій М. озвучив 

свою відповідь мамі Віктора: Дитина кожного дня бачить як мама бере гроші, 

дає їх комусь, щось купує. Прийшов час, коли хлопчикові зненацька 

захотілося зробити те саме. Це не крадіжка – а повне наслідування.  

Обговорення: провести бесіду з дитиною про те, що потрібно було 

порадитися з дорослими; читання художніх творів «Вовк і семеро козенят», 

«Колобок» (казки). 

Цікавою була така ситуація: Андрійко (2,4 роки) без дозволу мами лізе 

на високий турнікет. Мама, надзвичайно стривожена, стоїть внизу і кричить: 

«обережно», «злізь», «впадеш». Дитина, яка залізла на турнікет швидко «без 

страху», злізти сама боїться. Мама, ще більше стривожена, звертається до 

перехожого підстрахувати її з дитиною, доки вона підніметься на турнікет, 

щоби зняти свого хлопчика.  

Обговорення: майбутній моральний і душевний стан хлопчика буде 

зруйновано, якщо мама буде тривожною стосовно будь-яких самостійних дій 

сина. 

Обговорення: мамі потрібно працювати зі своєю надмірною 

тривожністю щодо дитини; розповідати дитині про безпечну поведінку; 

«Кирило Кожум'яка» (казка); «Про хлопця, що не знав боятися» (казка); 

Валентин Катаєв «Семибарвна квітка» (казка).  

Бурне обговорення студентами викликала така ситуація: Вихователька 

проводить заняття в старшій групі. Олексійко довго дивиться у вікно, за яким 

на гілочці вкритій снігом, сидить горобець. Хлопчик зовсім не чує того, що 

розповідає вихователь. Тому вона перериває дитину грубим зауваженням: 

«Олексію, ти знову ворон рахуєш». 

Обговорення: до таких станів дитини слід бути дуже обережним. 

Здатність до пильної уваги – це дар, який отримує дитина від природи. 

Дорослим такий стан відомий, коли ми зайняті якоюсь цікавою справою, 
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коли занурюємося в неї з головою. Тоді ми, наприклад, можемо не почути 

звернені до нас слова, проїхати зупинку занурившись в читання цікавої 

книги. Психологами установлено, що, чим молодша дитина, тим частіше 

вона знаходиться в описаному стані – поглибленій зосередженості на чомусь. 

Будьте уважнішими до занадто вразливих дітей, заохочуйте їх включатися в 

діяльність, коли вони знаходяться в іншому стані, та ініціюйте їх активність. 

Читання художньої літератури: для вихователів –  Василь 

Сухомлинський «Серце віддаю дітям»; для дітей – Іван Малкович «Отакий 

роззява» (за С. Маршаком, переспів з російської). 

Однією з ситуацій, яка вразила майбутніх вихователів та викликала 

емоційний відгук була така: Ранок. У груповій кімнаті незвичайне 

пожвавлення: в ігровому куточку з’явилися нові іграшки. Усі діти уважно 

розглядають їх. Передбачається цікава гра. Тільки Ігор, усамітнившись, 

байдуже дивиться на дітей. 

– Чому ти такий сумний? Чи не захворів? ‒ Запитує його вихователь. 

– Та ні ... я так, ‒ шепоче хлопчик, відвернувшись до стінки, щоб ніхто 

не побачив, що йому навернулися сльози. І раптом, утнувшись в сукню 

вихователя, схлипує: – Мені шкода маму ... Тато знову прийшов пізно і пив 

вино з дядьком Толею. А мама все плакала. Папа шумів всю ніч. 

Обговорення: Поведінка батька Ігоря відобразилася на стані дитини; 

читання художньої літератури – Марія Познанська «Моїй мамі» (вірш), Элен 

Дельфорж «Мама» (вірші); Оскар Уайльд  «Хлопчик-зірка» (казка. 

Педагогічна ситуація. Одного з вихованців товариші по групі 

називають не по імені, а за національністю. Дитина постійно плаче і не хоче 

відвідувати дитячий садочок. Вихователь намагається пояснити дітям, що 

вони чинять жорстоко. Тоді дошкільники починають дражнити малюка так, 

щоб не чули дорослі.  

Обговорення: читання художньої літератури – Ева Гата «Казки 

чарівного королівства Красолі» (казки); Тарас Прохасько, Мар’яна 
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Прохасько «Як зрозуміти козу» (казка); Дмитро Павличко «Де найкраще 

місце на Землі?». 

Педагогічна ситуація. Якщо за шестирічним Михайликом в дитячий 

садок приходить батько, то хлопчик швидко прибирає свої іграшки, 

самостійно одягається і спокійно йде додому... Зовсім інша картина, коли за 

ним приходить мама. Вона завжди чекає на сина, оскільки той не поспішає 

залишити групу, продовжує гратися з дітьми. Часто вимагає, щоб його 

одягала мама. Трапляється вередує: «Чому ти прийшла, а не тато?» 

Вихователька, підмітивши таку подвійність в поведінці хлопчика, вирішила 

поговорити з ним. Запитала: «Як пройшов вихідний? Де і з ким ти був?» 

Михайлик розповів, що вони з батьком їздили до бабусі. – А мама теж їздила 

з вами до бабусі? – Ні. Мама вдома залишилася, у неї багато роботи було! – 

сказав він. Увечері за Михайликом прийшов тато. Зайшла розмова про сина, 

про вчорашню поїздку. Ніби між іншим вихователька запитала, а мама, 

мовляв, задоволена поїздкою? – Мама залишилася вдома, ‒ відповів батько, ‒ 

вона у нас не дуже-то розторопна, справи свої доробляла, ‒ сказав батько з 

ледве прихованим роздратуванням у присутності сина. – Так, вона у нас 

копуха! – Підхопив хлопчик. Чим пояснюється різна поведінка Михайлика в 

присутності батька і в присутності матері? У чому причина зневажливого 

ставлення хлопчика до матері? 

Обговорення: ситуація повністю відображає взаємини між батьками. 

Тато дозволяє в присутності дитини критику на адресу мами. Це 

неприпустимо! 

Читання художньої літератури – Лаурис Гундарс «Привіт, Кіт!» 

(оповідання); Іван Малкович «Мед для мами» (казка); Анатолій Костецький 

«Все починається з мами» (вірш); Віктор Романюк «Молитва за маму» 

(вірш); Василь Сухомлинський «Сиві волосинки»; Василь Сухомлинський 

«Сьома дочка» (оповідання); Володимир Лучук «Тільки мама». 
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Педагогічна ситуація. У групі закладу дошкільної освіти є зацькована 

дитина, з якою діти не хочуть спілкуватися й грати. Пояснити своє ставлення 

до даної дитини діти не можуть. Хлопчик тихий і спокійний, у конфлікти не 

вступає.  

Обговорення: показати дітям найкращі сторони хлопчика; читання 

художньої літератури – Юрій Ярмиш «Трамвай і Щиглик» (казка); Анатолій 

Костецький «Бюро знахідок» (вірш); Грицько Бойко «Побігайчик» (вірш); 

Микола Стеценко «Апельсинка» (оповідання). 

Педагогічна ситуація. Дві мами вели розмову з приводу використання 

дітьми комп’ютера. Перша з гордістю говорила, що вони з чоловіком 

подарували доньці комп’ютер. А друга відповіла: «Ну і даремно! Буде 

годинами сидіти перед монітором, псувати зір і поставу, виросте 

некомунікабельною, не пристосованою до життя...». 

Обговорення: провести консультації про культуру споживання медіа 

продукції; читання художньої літератури, яка сприяє усвідомленню правила 

«золотої середини» – Олександр Пушкін «Казка про рибалку та золоту 

рибку» (казка). 

Педагогічна ситуація. Вихователька внесла в групу новий будівельний 

конструктор. Сашко (5 років) з великим задоволенням почав розкладати 

деталі конструктора. 

– Що ти хочеш побудувати? – Запитала педагог. 

– Що... що вийде, – відповів Сашко. 

– Як?  

– Буду будувати з кубиків і цеглинок. (Починає будувати. Поставив 

кубики, на них цеглинки). Ні, я краще ракету побудую... (Укладає кубики 

один на інший. Стовпчик хитається. Намагається тримати рукою, але вся 

конструкція звалилася. Він йде геть, залишаючи купу будівельних деталей).  

Обговорення: запропонувати спробувати ще раз; побудувати разом з 

дитиною, покликати на допомогу дітей; читання художньої літератури – 
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«Троє поросят» (казка); Галина Малик «Незвичайні пригоди Алі в країні 

Недоладії» (казки). 

Запропоновані вирішення обговорювалися, поглиблювалися, 

допомагали майбутнім вихователям, батькам, дітям осмислювати життєві 

проблеми. 

Одним із ефективних методів під час педагогічної практики – був 

метод буккроссингу для ЗДО. Місцем його проведення були літературні 

ранки, виставки з участю батьків дітей. Наведемо приклади тем загального 

обміну: «Поділись з другом улюбленою книгою», «Порадь іншим цікаву 

книжку зі своєї бібліотеки», «Посміхнись і відпусти книгу». Також 

використовували теми спрямованого обміну на певну людину: «Я хочу 

поділитись саме з тобою мудрістю цієї книги», «Прочитала (в) – раджу 

тобі!». Цікавою була акція «Віддай людині крихітку себе. За це душа 

поповнюється світлом…», «Подаруй книгу дитині з дитячого будинку». 

Вихованців ЗДО повідомляли про те, що до них в гості прийдуть студенти 

педагогічного університету – майбутні вихователі. Вони хочуть подарувати 

найулюбленіші у їх власному дитинстві книги дітям в обмін на їхні улюблені 

книги. При цьому книжки, які студенти обміняють у дітей, будуть передані 

до дитячого будинку, дітям, позбавленим батьківського піклування, або дітям 

із малозабезпечених сімей.  

Таким чином, вихованці ЗДО не тільки отримають гарну книгу в 

подарунок, яку обов’язково захочуть прочитати разом з батьками (адже її 

рекомендували молоді люди – майбутні вихователі), але й усвідомлять 

важливість благодійності, щедрості, милосердя по відношенню до тих, кому 

живеться тяжче, ніж іншим. Студенти отримають не тільки ще одну змогу 

спілкування і спостереження за дітьми, а й задоволення від благодійного 

вчинку. Зазначимо, що використання буккросингу неабияк активізувало 

читання майбутніх вихователів, власне, одна ця ідея в різних інтерпретаціях 

її проведення, але системно-послідовно, здатна великою мірою вирішити 
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проблему читання, принаймні у межах спеціально організованого часу і 

простору і підготовки до нього. 

Одним із видів роботи в ЗДО під практики була робота з батьками. У 

зв’язку з цим студенти розробили різні заходи, на яких ознайомили сім’ї з 

вимогами щодо ознайомлення підростаючої особистості з художньою 

літературою. Розглянемо ці вимоги:  

- Любов до книг необхідно виховувати в ранньому дитинстві, щоденно 

читаючи дитині вголос. Хто не читає – той не встигає за стрімкими змінами, 

які відбуваються в сучасному світі; читання оберігає дитину від шкідливого 

впливу телебачення і комп’ютерів; зв’язок з батьками, зміцнений читанням, 

дає дитині силу протистояти багатьом спокусам і загрозам (Монке, 

2010, с. 52). 

- Читання художніх творів має відбуватися щоденно й у невимушеній 

обстановці, стати «ритуалом» життя. Кожна дитина добровільно 

приєднується до кола слухачів. Водночас діти, які не бажають у даний 

момент слухати художній твір, який читає дорослий, мають дотримуватись 

правила: займатися своїми справами тихенько, щоб не заважати іншим. 

- В основі вибору художніх текстів для читання дітям дошкільного віку 

має бути прагнення до художньої істини, естетичної об’єктивності, 

готовність до сприйняття нового та дбайливе ставлення до того, що має вже 

свою літературну долю, випробуване часом. 

- На основі знання індивідуальних особливостей дітей добирати 

художні тексти, які найбільше підходять для них, визначати послідовність їх 

читання, керуючись принципом чергування: великі літературні форми для 

тривалого читання, – малі літературні форми – для нетривалого читання; 

доцільно також чергувати віршовані і прозові твори. В залежності від 

зацікавленості й бажань дітей можна повертатись до раніше прочитаних 

творів. 

- Великі художні твори слід читати кілька днів підряд (залежно від 

обсягу тексту це може зайняти від 2 до 10-12 днів), оскільки діти мають 
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«утримати» послідовність подій сюжету твору, «вжитися» в уявлюваний світ 

книги. Усе це стає складним, якщо тексти накладаються один на одного, або 

один і той самий текст читається з великою перервою. Кожного місяця 

читати дітям 1-2 великі художні твори. 

- У період між читанням двох великих художніх творів 

використовувати короткі твори: фольклорні й авторські казки, реалістичні 

оповідання, короткі фольклорні й авторські віршовані тексти. Тут можливе 

сполучення кількох коротких текстів за жанрами або тематичною 

спрямованістю. 

- Не обов’язково обговорювати з дітьми художній текст безпосередньо 

після читання, а тим більше примушувати їх до «препарування» поетичних 

творів і багаторазового переказу прозових творів. Обговорення мають 

проходити невимушено. Вони доречні, якщо в дітей виникають запитання і 

судження стосовно прочитаного, якщо дорослий має намір використовувати 

текст як смислове тло, стимул для діяльності, яка безпосередньо йде за 

читанням, або вбачає необхідність порівняти колізії художнього тексту з 

реальними подіями. Дорослий може через деякий час згадати з дітьми 

прочитані тексти, обговорити їх під час інших видів діяльності, оскільки 

звертання до книги допомагає стимулювати активність дітей: осмислити і 

пояснити деякі факти, події. 

- Художні тексти для тривалого читання і їхню послідовність дорослий 

може запланувати на 2-3 місяці наперед. Короткі художні твори для 

нетривалого читання попередньо добираються на тиждень-місяць. У доборі, 

плануванні й послідовності коротких текстів можна керуватися подіями, які 

відбуваються (пора року, свято, пам’ятна дата), тематичними циклами, 

запланованими для пізнавально-дослідницької діяльності, і спрямованістю 

актуальних інтересів групи. Список дібраних текстів постійно корегується 

дорослим з урахуванням запитань, які з’являються в дітей, конфліктів, 

вирішення яких може бути підказане книгою. 
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- Дома має бути кілька збірок художніх текстів (вірші, фольклорні і 

авторські казки, оповідання дитячих авторів), з яких дорослий, реагуючи на 

актуальну ситуацію, може в будь-який момент обрати відповідні твори. 

Додатково можна порекомендувати батькам і хрестоматією, якою 

користується вихователь, але вона не повинна бути єдиним, або основним 

джерелом художніх творів. 

- Для книжок доцільно відвести вдома спеціальне місце, щоб діти 

могли брати їх для розглядання, здійснювати самостійний вибір. 

Під час практики майбутні вихователі розвинули ідею буккросингу, 

започатковано в позааудиторній роботі. Вони організовували виставки: 

«Поділись книгою, яка хоч трішки змінила тебе на краще», «Найулюбленіша 

книга мого дитинства», «Книга, яка спонукає до глибоких роздумів», «Книга 

для дитини морально-етичного спрямування», «Найкраща книга». 

Рефлексивні вміння у встановленні особистісно-інтимного діалогу 

(І. Бех) у спілкуванні з дітьми визначались через буккросинг в ЗДО, 

проведення занять з дітьми, нестандартне вирішення педагогічних ситуацій 

морально-духовного спрямування, етичних дилем, створення практичних 

кейсів щодо вирішення ситуацій морально-духовного виховання 

дошкільників, і зокрема засобами художньої літератури. Засобами 

актуалізації отриманого досвіду через реалізацію екзистенційно-

гуманістичного, духовно-орієнтованого підходу з урахуванням завдань 

морально-духовного розвитку дошкільників на основі продуманого 

алгоритму занять в ЗДО було створення конспектів занять для ЗДО 

морально-духовного спрямування з використанням художньої літератури. 

Отже, реалізація педагогічних умов підготовки майбутніх вихователів 

до морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури пронизувала усю освітньо-виховну роботу.  
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4.3. Оцінка ефективності моделі та педагогічних умов підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури 

 

 

Для виявлення ефективності моделі та педагогічних умов підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури нами був зроблений прикінцевий зріз за 

методикою констатувального етапу експерименту. Експеримент проводився 

у ДЗ «Південноукраїнський національний педагогічний університет імені 

К. Д.Ушинського», Черкаський національний педагогічний університет імені 

Богдана Хмельницького, Миколаївський національний університет імені 

В. О. Сухомлинського, Полтавський національний педагогічний університет 

імені В. Г. Короленка, Чернігівський національний педагогічний університет 

імені Т.Г.Шевченка, Харківський національний педагогічний університет 

імені Г.С.Сковороди. Обстеженням було охоплено студентів 1-4 курсів (ЕГ і 

КГ групи).  

Для забезпечення об’єктивного характеру теоретичних висновків 

дослідження потрібно було здійснити якісний аналіз з кількісною обробкою 

результатів. Кількісні дані дають можливість стверджувати, що в результаті 

впровадження розробленої нами методики відбулися позитивні зміни в 

майбутніх вихователів ЕГ до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури за всіма критеріями та показниками. 

Якісний аналіз отриманих результатів за показниками особистісно-

орієнтованого критерію показав, що відбулися значні позитивні зміни в 

експериментальній групі. Більшість студентів називали від 30 до 50 

цінностей. Вони зазначали про їх важливість для професійного розвитку 

вихователя. До таких цінностей майбутні вихователі відносили: пізнавання, 

розуміння, визнання, повага до інших, відкритість, справедливість, рівність, 

самовизначення, доброзичливість, совість, великодушність, благородство, 
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честь, повага, ввічливість, милування красою, внутрішня гармонія, внутрішня 

незалежність, віра у сенс світу, надія, здоров’я, саморозвиток, 

відповідальність, альтруїзм, толерантність, вірність, віра, любов. Як бачимо 

ціннісну систему опитуваних становлять різного рівня узагальненості 

смислові утворення. Важливо підкреслити, що серед цінностей, які 

визначають студенти пріоритетними є і свобода вибору, і відповідальність. 

Відмінність між відповідями студентів першого та четвертого курсу полягала 

в тому, що випускники могли точно розкрити зміст кожної цінності. 

Наведемо приклад пояснення поняття «любов» Л. Оленою: «потрібно 

думати, говорити, діяти так, щоб не зашкодити іншому, навіть якщо ця 

людина і не знає про це». Першокурсникам було складно пояснити зміст 

цінностей високого рівня узагальненості. Однак вони намагалися їх 

характеризувати через конкретну вчинкову діяльність. 

Під час ранжування власних цінностей студенти першого курсу 

переважно починали перелік з таких: нетерпимість до зла, чесність, 

справедливість, свобода. Четвертокурсники пріоритет надавали більш 

професійно спрямованим цінностям: гідність, мудрість, досконалість, 

доброта, милосердя. Більшість опитуваних усіх курсів трьома балами 

відмітили духовну ціннісну орієнтацією. Деякі визначили пріоритет 

власного. У контрольній групі були студенти (30%), які надавали перевагу 

матеріальному. Пояснювали це так: «без грошей неможливо отримати 

освіту», «той хто матеріально забезпечений має великі можливості», «якщо 

ти не забезпечений матеріально ти не зможеш нічого досягти». 15 % 

респондентів не змогли визначитися з ціннісною орієнтацією.  

Студенти ЕГ серед важливих для людини цінностей надавали 

взаєморозумінню, порядності, здатності до взаємодопомоги. Цінність життя 

визначали такими категоріями: здоров’я, сім’я, професія, користь 

суспільству. Зазначимо, що відповіді студентів першого і четвертого курсу на 

ці запитання майже не відрізнялися. Відповіді майбутніх вихователів КГ 

значно відрізнялися. Перевагу ці студенти надавали вірності, чуйності, 
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чесності. Для них цінність життя полягає в зростанні кар’єри, знайти кохання 

та мати хороших друзів. Зауважимо, що цінність здоров’я ця категорія 

опитуваних ставила на останнє місце. Отже, система цінностей 

досліджуваних є індикатором їхньої розвиненості, що значно вплине на 

виховання дітей. На особистісне зростання студентів певною мірою впливає 

загальноприйнята система духовних цінностей суспільства. 

Аналіз відповідей студентів на запитання МТЖЦ показав, що у ЕГ 

відбулися зміни в ієрархії життєвих цінностей. Так, першокурсники на перше 

місце ставили цінності, які займали 5, 7 – досягнення, розвиток себе. 

Понизилися в ранзі такі цінності як престиж та матеріальне становище. На 

кінець формульного етапу експерименту для четвертокурсників більш 

значимими стали креативність, розвиток себе, досягнення. Вищого статусу 

студенти експериментальної групи надали сфері суспільного життя, яка 

займала 5 місце. На вибір вплинула педагогічна практика, де студенти брали 

активну участь у житті ЗДО. 

Значно відрізнялися відповіді студентів експериментальних груп від 

контрольних під час пояснення змісту «духовна культура особистості 

педагога». Так першокурсники ЕГ називали якості, якими має володіти 

педагог. Характеризували кожну якість, наводили приклади високодуховних 

особистостей оспіваних в літературі. Відповіді студентів четвертого курсу 

були міні-творами про шляхи підвищення пріоритету професії вихователя, 

зміцнення сім’ї, посилення ролі роду, виховання любові до Батьківщини. У 

майбутніх вихователів КГ відповіді були короткими. Вони зазначали, що від 

них майже нічого не залежить і змінити вони нічого не зможуть.  

Результати опитування дають підстави зробити висновок, що рівень 

підготовки майбутніх вихователів ЕГ до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури значно вищий порівняно з 

контрольними. У студентів контрольної групи суттєвих зрушень за 

показниками особистісно-орієнтованого критерію не відбулося. Дані за 

особистісно-орієнтованим критерієм представлені в таблиці 4.1. 
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Таблиця 4.1 

Дані рівня підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури за особистісно-

орієнтованим критерієм 

 

Групи 

Рівні  

Творчий Продуктивний Репродуктивний 

до після до після до після 

ЕГ (1 курс) - 20,2 30,4 49,5 69,6 30,3 

ЕГ (4 курс) - 30,4 51,7 64,3 48,3 5,3 

КГ (1 курс) - - 32,1 61,8 67,9 38,2 

КГ (4 курс)  - - 48,5 57,2 51,5 42,8 

 

Як видно з таблиці 4.1. у контрольних групах відбулися незначні зміни 

в рівнях підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. Натомість значна позитивна 

динаміка відбулася в майбутніх вихователів експериментальних груп. 

З’явилися студенти із творчим рівнем: на I курсі – 20 %, на IV – 30 %, значно 

виріс показник продуктивного рівня. На першому курсі він збільшився на 20 

%, на четвертому – на 28 %. Відповідно зменшилося значення 

репродуктивного рівня.  

Аналіз даних за другим критерієм – гносеологічно-ціннісним – показав, 

що студенти експериментальних груп (і I, і IV курси) досить усвідомлено 

обирали якості, які необхідні для певної соціальної групи. Це можна 

пояснити тим, що вони мали чітке уявлення про їх зміст. Респонденти 

контрольних груп часто обирали якості не усвідомлюючи їх значення. 

Підтвердженням цього були відповіді на знаходження відповідності між 

цінністю та її визначенням. Тільки 20 % респондентів виконали завдання 

анкети Б правильно. Аналіз бланків показав, що вони теж мали сумніви, 

декілька разів змінювали свій вибір.  

Детальне вивчення відповідей студентів під час інтерв’ю дало 

можливість зробити висновок, що майбутні вихователі ЕГ називали 
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узагальнені категорії – гуманізм, гідність, честь, любов. Характерним для 

студентів четвертого курсу було те, що вони намагалися обґрунтувати та 

довести власну думку.  

Письмове есе-анкетування показало, що респонденти ЕГ називали 

базові якості особистості, які визначені Базовим компонентом дошкільної 

освіти. У студентів контрольної групи часто були присутні моральні якості, 

які не притаманні для дошкільників.  

Результати письмового анкетування щодо розуміння значущості 

морально-духовного виховання в ЗДО показали, що майже половина (48 %) 

студентів першого курсу ЕГ визначили першорядність цього феномену. 

Студентів четвертого курсу було значно більше – 65 %. Вони пояснювали 

свій вибір тим, що від морально-духовної позиції людини залежать усі інші 

складові виховання. Майбутні вихователі КГ груп надали перевагу 

громадянському, правовому, статевому вихованню. Значна частина студентів 

зазначала, що у наш час важливо розвивати розум дитини. Зараз цінуються 

люди з високорозвиненим інтелектом. 

Аналіз даних щодо морально-духовного виховання засобами художньої 

літератури показав, що майбутні вихователі експериментальних груп 

зазначили, що кожен твір сприяє моральному вихованню. Вони могли чітко 

визначити художню ідею твору та назвати якості, якими автор наділив героїв. 

Перевагу студенти першого курсу надавали казкам, четвертого – окрім казок, 

віршам, оповіданням, повістям. Характерним для їх відповідей було те, що 

вони наводили приклади, художніх творів, які виховували певну якість, 

цитували вірші. Респонденти КГ надавали перевагу фантастичним казкам, 

оповіданням за сучасними мультфільмами. Свій вибір вони пояснювали тим, 

що дітям подобаються сміливі, сильні герої. Діти їх наслідують. 

На основі аналізу даних гносіологічно-ціннісного критерію можна 

зробити висновок, що переважна більшість студентів ЕГ значно розширила 

свої уявлення щодо змісту морально-духовних цінностей, розуміє важливість 

художньої літератури як засобу опосередкованого впливу на дитину. 
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Майбутні вихователі, які належать до цих груп знають багато дитячих творів, 

можуть уміло використати в проблемних виховних ситуаціях. Дані за 

гносіологічно-ціннісним критерієм представлені в таблиці 4.2. 

Таблиця 4.2 

Дані рівня підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури за гносіологічно-

ціннісним критерієм 

Групи 

Рівні  

Творчий Продуктивний Репродуктивний 

до після до після до після 

ЕГ (1 курс) - 25,2 40,4 54,3 59,6 20,5 

ЕГ (4 курс) - 35,6 45,6 54,3 54,4 10,1 

КГ (1 курс) - - 42,1 44,8 57,9 55,2 

КГ (4 курс) - - 44,7 51,6 55,3 48,4 

 

Як видно з таблиці 4.2, значна позитивна динаміка в підготовці 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури відбулася в експериментальних групах. 

Значно зменшилися показники на репродуктивному рівні (I курс – на 40 %; 

IV – на 38 %) та збільшилися на продуктивному (I – на 15 %; IV – на 10 %) та 

творчому (I – 25 %; IV – 35 %) рівнях. 

Дослідження діяльнісно-поведінкового критерію засвідчило 

підвищення рівня підготовки майбутніх вихователів ЕГ до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури у 

порівнянні з КГ. Так, правильні відповіді на завдання тесту дали 80 % 

студентів першого курсу. На четвертому курсі цей показник залишився 

стабільним. Дані у контрольних групах не змінилися. Під час бесіди щодо 

виявлення загальної літературної компетенції з’ясували, що студенти 

контрольних груп почали цікавитися творами українських письменників. 

Вони називали як класичні твори, так і твори сучасних письменників, знали 

авторів та назви збірок поетів, декламували вірші напам’ять. Серед 

літературних творів вони часто називали авторів, які пишуть для дітей. З 
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бесіди було видно, що респонденти пишаються тим, що в Україні є 

всесвітньо відомі митці.  

Дані, які отримали за розмірковуваннями в есе «Мій світогляд», 

«Книги, які змінили мій світогляд» продемонстрували наявність у студентів 

таких духовно-моральних якостей: гідність, відданість, гуманізм, патріотизм. 

Вони зазначали про переоцінку деяких поглядів під впливом української 

класичної та сучасної літератури. Навіть твори, які вони читали в школі, 

студенти переглянули під іншим кутом зору. Глибоке вивчення ідейного 

змісту літератури в театральній студії, проживання образів під час виконання 

ролей сприяло розвитку художнього мислення, встановлення зв’язку подій з 

історичною епохою. Окрім цього студенти відчували задоволення не лише 

від власної творчої самореалізації , а і усвідомлення того, що приносять 

радість своєю грою глядачам, доносять до них той духовний досвід, який 

закладений в художньому творі (п’єси: «Дед Мороз на дне морском» 

Ю. Алесіна і Г. Донатової (режисер-постановник О.Монке); «Принцеса і 

Свинопас» за мотивами казок Г. Х. Андерсена (режисер-постановник 

О.Монке); «Педагогічні літописи» О. Монке (режисер-постановник 

О.Монке). У відповідях майбутніх вихователів ЕГ простежувалося бажання 

популяризувати українську художню літературу. Також змінився їхній вибір 

творів для дітей. Окрім творів Т. Шевченка, Лесі  Українки, К. Ушинського, 

В. Сухомлинського студенти називали твори кращих сучасних українських 

письменників та поетів: Дмитро Шупта «Кіт-Одесит», Тетяна Комлик 

«Засиналочки», Тарас Прохасько «Як зрозуміти козу», Сашко Лірник «Казки 

лірника Сашка», Олександр Дерманський «Маляка», Іван Малкович 

«Золотий павучок», Наталя Чуб «Відповіді на несподівані запитання вашого 

малюка» та інші. Як бачимо читацькі уподобання майбутніх вихователів 

змінилися. Вони стали більш професійно спрямованими. Також студенти 

звертали увагу на те, які морально-духовні якості виховує той чи той 

художній твір. 
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Аналіз відповідей студентів за методикою незакінчених речень показав 

значні зміни в експериментальних групах. Рівень компетенцій значно зріс не 

тільки кількісно, а й якісно. Дані представлені в таблиці 4.3. 

Таблиця 4.3 

Рівень сформованості компетенцій 

 

Групи 

Рівні  

Творчий Продуктивний Репродуктивний 

до після  до після до після 

ЕГ (1 курс) - 35 30 55 70 15 

ЕГ (4 курс) - 45 52 50 48 5 

КГ (1 курс) - - 32 40 68 60 

КГ (4 курс)  - - 48 50 52 50 

 

Дані таблиці 4.3 свідчать про набуття студентами умінь за усіма 

компетенціями. Значно знизився показник репродуктивного рівня в КГ: 

перший курс на – 55 %, четвертий на – 43 %. Відповідно збільшилися 

показники продуктивного та творчого рівнів. Доцільно зазначити, що 

майбутні вихователі цих груп під час закінчення речень показали знання 

художньої літератури. Свої розмірковування вони підтверджували уривками 

з творів, прикладами з життя літературних героїв. Відповіді студентів 

творчого рівня можна було класифікувати як як есе. Наведемо приклад 

відповіді за пунктом 15 модифікованої методики незакінчених речень (МНР) 

(див. З, завдання 1): «Ідеалом людини з великої букви для мене є моя мама, 

бо вона дала мені життя і показала приклад, якою треба бути…. Вдячність, 

любов і турбота стали для мене не лише уособленням самої себе, а й дією за 

цими орієнтирами. Пам`ятаючи себе з дитинства, я би могла про себе у 

ставленні до мами сказати словами вірша Марії Познанської «Моїй мамі» 

(цитує вірш)…». 

Ці респонденти показали уміння підбирати до формування базових 

якостей, які зазначені у Базовому компоненті дошкільної освіти, відповідні 

вірші, оповідання, казки. Вони зазначали, що їх захопило завдання компіляції 
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творів відповідно до певної морально-духовної якості. Однак майбутні 

вихователі відмітили таку трудність: для того щоб правильно ідентифікувати 

якість необхідно точно визначити її зміст. Тому вони завели словники з 

тлумаченням духовно-моральних якостей, доповнювали визначення 

переліком вчинків, які для неї притаманні та потім за цими параметрами 

характеризували вчинки героїв. Відмітимо, що рівень самооцінки відповідно 

до опанування компетенцій у більшості студентів експериментальних груп 

був адекватний. Завищений був у 20 % першокурсників і 10 % 

четвертокурсників. У респондентів контрольних груп  явно відчувався 

розбіжність між самооцінкою та оцінкою їх навчального та практичного 

досвіду викладачами. Різниця складала від 30 до 40 %. На нашу думку, це 

свідчить про недостатній рівень сформованості прагнення до морально-

духовного зростання та рефлексії. Нами була помічена закономірність, що на 

рівень підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури вплинули показники 

особистісно-орієнтованого та діяльнісно-поведінкового критерію. 

Вивчення показника «знання механізмів та методів морально-

духовного виховання дошкільників» показав, що більшість студентів КГ так і 

залишилися на репродуктивному рівні. Їхні відповіді майже не відрізнялись 

від тих, що були отримані на констатувальному етапі експерименту. Ця 

категорія респондентів могла назвати загальнопедагогічні методи навчання 

дітей дошкільного віку, виховні методи називалися рідко. Результати 

діагностування студентів експериментальних груп показало, що вони 

усвідомили механізми виховання морально-духовних якостей. Вони 

характеризували шляхи перетворення моральних норм та правил на 

внутрішні ціннісні орієнтири. До них вони віднесли: розуміння дитиною 

змісту духовно-моральних якостей, вплив на емоційну сферу дитини. 

Майбутні вихователі ЕГ акцентували увагу на необхідності створення умов 

для постійного емоційного відчуття, переживання моральних відносин і 

взаємодій. На їхню думку, художня література має великі потенційні 
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можливості для осмислення та переживання дітьми духовно-моральних 

якостей. Вона є потужним опосередкованим засобом впливу на внутрішній 

світ дитини.  

Аналіз відповідей студентів за методикою визначення рівня духовно-

творчого розвитку у вирішенні етичних дилем показав значні зміни в 

процесах самопізнання студентів ЕГ. У вирішенні ситуацій вони 

висловлювали власну позицію до вчинків, відносин між суб’єктами 

взаємодії. Часто проводили аналогією між проблемами у власному житті. 

Майбутні вихователі експериментальних груп відрізнялися сміливістю та 

нестандартністю мислення.  

Запропоновані ними шляхи розв’язання дилем враховували почуття 

кожного учасника проблемної ситуації. Наприклад, у відповіді на вирішення 

моральної дилеми 6 (дод. Е) студенти вказували, що «є мораль як система, і є 

моральність, людська етика…», й «іноді треба порушити певну норму, для 

того щоб врятувати цей світ, а саме іншу людину..», що «є виключення з 

правил», і що «найстрашніше – бути байдужим, прикриваючись мораллю, це 

скоріше нагадує славнозвісне:  «Моя хата з краю».  

Студенти наводили приклади літературних творів в контексті 

морально-етичної дилеми: «…і в «дорослій літературі» («Новина» 

Василя Стефаника, «Каторжна» Бориса Грінченка, «Хіба ревуть воли, як ясла 

повні» Панаса Мирного, і в дитячій («Федько-Халамидник», «Кумедія з 

Костем» В. Винниченка – є приклади, коли байдужість губить людину», 

«Бійся байдужих – вони і не вб'ють, і не зрадять, але тільки з їхньої мовчазної 

згоди існують на землі зрада і вбивство», «паростки байдужості ідуть з сім`ї, 

адже дитина не народжується байдужою, тому важливо формувати навички 

емпатії з дитинства, щоб не стати байдужим пеньком із казки Василя 

Сухомлинського «Байдужий пеньок». 

 Відповіді респондентів контрольної групи відрізнялися тим, що вони 

неглибокі, неусвідомлені. Не простежується ставлення до ситуації. 
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Аналіз результатів отриманих наприкінці формувального етапу 

експерименту за показниками діяльнісно-поведінкового критерію засвідчив 

позитивну динаміку підготовки майбутніх вихователів ЕГ до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури. Дані за 

діяльнісно-поведінковим критерієм представлені в таблиці 4.4.   

Таблиця 4.4 

Дані рівня підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури за діяльнісно-

поведінковим критерієм 

 

Групи 

Рівні  

Творчий Продуктивний Репродуктивний 

до після до після до після 

ЕГ (1 курс) - 32,3 25,6 49,6 74,4 18,1 

ЕГ (4 курс) - 40,2 30,3 54,1 69,7 5,7 

КГ (1 курс) - - 28,2 32,3 71,8 67,7 

КГ (4 курс)  - - 32,7 36,6 67,3 63,4 

 

Як видно з таблиці 4.4 у ЕГ на прикінцевому етапі експерименту є 

значний відсоток студентів творчого та продуктивного рівнів. Суттєво 

зменшилися показники репродуктивного рівня: I курс – на 57%; IV курс – на 

65%. Перехід студентів з нижчого на вищий рівень свідчить про ефективність 

розробленої методики. 

На основі аналізу даних за кожним з визначених критеріїв 

(особистісно-орієнтованого, гносеологічно-ціннісного та діяльнісно-

поведінкового) простежимо динаміку підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

(табл. 4.5). 
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Таблиця 4.5 

Динаміка підготовки майбутніх вихователів до морально- 

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури, % 

 

Як видно з наведених даних, більш позитивні зміни в показниках 

відбулися в експериментальних групах порівняно з контрольними. Динаміка 

підготовки майбутніх вихователів в ЕГ до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури має найбільш виражений 

характер.  

Узагальнюючи дані за всіма показниками визначених нами критеріїв в 

ЕГ дійшли висновку, що інтенсивніша динаміка позитивних змін 

спостерігалася в експериментальних групах. У студентів з’явилися стійкі 

ціннісні орієнтації спрямовані на загальнолюдські духовні цінності. Вони 

надавали перевагу духовному над матеріальним, глибоко розуміли зміст 

верховних категорій «віра», «надія», «любов», «гідність».  

Педагогічні спостереження в контрольних і експериментальних групах 

показали, що значно відрізняється розуміння сенсу життя, ставлення до 

професії. У експериментальних групах студенти були налаштовані 

оптимістично, прагнули до змін, брали на себе відповідальність. Майбутні 

вихователі, що входили до контрольних груп залишалися на тому ж рівні. Їм 

Групи 

Рівні  

Творчий Продуктивний Репродуктивний 
Д
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ЕГ (I курс)      – 25,9 +25,9 32,1 51,2 +19,1 67,9 22,9 –45,0 

ЕГ (IV курс) – 35,4 +35,4 42,5 57,5 +15,0 57,5 7,1 –50,4 

КГ (I курс) – – – 34,1 46,3 +12,2 65,9 53,7 –12,2 

КГ (IV курс)  – – – 41,9 48,4 +6,5 58,1 51,6 –6,5 
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був притаманний песимізм, вони не бачили виходу з деяких життєвих 

ситуацій, перспектив власного розвитку.  

Для перевірки ефективності підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

за розробленою методикою в спеціально створених педагогічних умовах 

використали методи математичної статистики. Для визначення рівня 

значущості змін за кожним критерієм підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури, застосовувався метод перевірки статистичної гіпотези: критерій 

χ
2
:  

χ2 =  
1

𝑛𝑒𝑛𝑘
∑

(𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒)2

𝑝𝑖𝑒 + 𝑝𝑖𝑘

𝐶

𝑖=1

 

де, 𝑛𝑒 , 𝑛𝑘 – кількість студентів у порівнювальних групах; 𝑝𝑒 , 𝑝𝑘 – це кількість 

студентів у групі на кожному з рівнів.  

Метою опрацювання результатів формувального етапу експерименту за 

допомогою статистичних методів було встановлення розбіжності кінцевого стану 

рівнів підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури (після проведення 

експериментальної роботи) експериментальної та контрольної груп першого та 

четвертого курсів. 

Розрахунок значення 
2  

на прикінцевому етапі формувального етапу 

експерименту здійснювався за формулою (2.1) 

χ2 =  
1

𝑛𝑒𝑛𝑘
∑

(𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒)2

𝑝𝑖𝑒 + 𝑝𝑖𝑘

𝐶

𝑖=1

 

Де для першого курсу 𝑛𝑒 = 202,𝑛𝑘 = 208;  𝑝𝑒 = (53,103,46) ,  𝑝𝑘 = (0,96,112), 

С=3. Для четвертого курсу 𝑛𝑒 = 186𝑛𝑘 = 189;  𝑝𝑒 = (65,108,13) ,  𝑝𝑘 = 

(0,91,98),С=3. 

Проміжні розрахунки наведено в додатку Л (таблиці 1, 2). 

(2.1) 
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Значення критерію 
2 

на прикінцевому етапі експерименту для першого 

курсу 
2
 = 80,75, для четвертого курсу 

2
 = 131,53.   Тобто, значення 

критерію 
2
  порівняння експериментальної та контрольної груп першого 

курсу на  прикінцевому етапі дослідно-експериментальної роботи більше за 

критичне значення (80,75>5,99), також значення критерію 
2
 порівняння 

експериментальної та контрольної груп четвертого курсу на прикінцевому 

етапі дослідно-експериментальної роботи значно більше за критичне 

значення (131,53>5,99). 

Відтак, достовірність розбіжностей характеристик контрольної та 

експериментальної груп першого та четвертого курсів стосовно рівнів підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури після формувального етапу експерименту 

складає 95 %. Але загальний показник не є достатньо інформативним, 

оскільки не дає змогу побачити зміни за кожним критерієм підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури. Для усунення сумнівів, відносно значимості 

змін за кожним критерієм, нами були проведені розрахунки значення 

критерію 
2 

за кожним критерієм підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури. 

Як ми можемо побачити з таблиці г, значення критерію 
2 

на 

прикінцевому етапі експерименту за особистісно-орієнтованим критерієм 


2
 = 45,65 для першого та 114,32 для четвертого курсыв, за гносеологічно-

ціннісним критерієм 
2
 = 89,74 та 

2
 = 114,06, діяльнісно-поведінковим 

критерієм
2
 = 134,11 та 

2
 = 178,28. Значення 

2 
для кожного критерія і на 

першому, і на четвертому курсі, також значно більше критичного 
2

крит = 

5,99 для двох ступенів свободи та рівня значущості 0,05. Це свідчіть, що за 

всіма критеріями в групах присутні суттєві відмінності. 
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Щоб бути більш впевненими, що саме за рахунок проведеного 

експерименту виникла позитивна динаміка в рівнях підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури в експериментальній групі студентів, додатково 

визначено (дод. Л, таблиці 3, 4) значення критерію 
2 

порівняння 

експериментальних груп першого та четвертого курсів на констатувальному 

етапі та після проведення формувального етапу експерименту (прикінцевому 

етапі). Значення критерію 
2
 такого порівняння згідно розрахунку складає 

106,85 для першого курсу та 131,53 для четвертого, що є більше за критичне 

значення критерію 
2
 (106,85 >5,99) для першого та (131,53 >5,99) для 

четвертого курсів. 

Отже, з дев’яносто п’яти відсотковою ймовірністю можна стверджувати, 

що зміни, які відбулися в рівнях підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури 

експериментальної групи є достовірні, статистично значущі та відбулися 

внаслідок апробації розробленої методики підготовки майбутніх вихователів 

до морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури в спеціально створених умовах. 

Таблиця 4.6 

Порівняння розподілів експериментальних та контрольних груп на 

констатувальному і прикінцевому етапах за критерієм 
2
 

 

 

 

Критерії 

Емпіричне значення 

критерію 2 

при порівнянні 

розподілів КГ і ЕГ 

першого курсу після 

експерименту 

Емпіричне значення 

критерію 2 

при порівнянні 

розподілів КГ і ЕГ 

четвертого курсу після 

експерименту 

особистісно-

орієнтований  
45,65* 114,32* 

гносеологічно-

ціннісний  
89,74* 

114,06* 

 

діяльнісно-

поведінковий 
134,11* 178,28* 
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Примітка: *  значущі розбіжності між розподілами на рівні 0,05. 

Крім критерію χ
2
, ми підрахували коефіцієнт кореляції між критеріями 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури з метою виявлення 

взаємозв’язку і взаємовпливу критеріїв один на одного.  

Для цього були використані такі формули: 

1. 𝑥 - середнє вибіркове значення у вибірці 

𝑥 =  
∑ 𝑥𝑖

𝑛
𝑖=1

𝑛
 ,   

де   𝑥 частина значення показників 𝑛 – кількість студентів, які брали участь в 

експерименті. 

𝐷в − вибіркова дисперсія значень 𝑥: 𝐷в =  
∑ (𝑥𝑖−𝑥)2𝑛𝑖

𝑛
𝑖=1

𝑛
 , 𝜎в =  √𝐷в  

(2.3) 

2. Для характеристики ступеня лінійної залежності між двома 

вибірками застосовували коефіцієнт кореляції Пірсона: 

𝑟 =  
∑ (𝑥𝑖 − 𝑥)(𝑦𝑖 − 𝑦)𝑛

𝑖=1

𝑛 . √𝐷𝑥 ∙ 𝐷𝑦

=  
∑ 𝑦𝑖𝑥𝑖 − 𝑛𝑥𝑦𝑛

𝑖=1

𝑛𝜎𝑥𝜎𝑦
=  

𝑥𝑦 − 𝑥𝑦

𝜎𝑥𝜎𝑦
,            (2.4) 

де 𝑥 , 𝑦 – середні вибіркові значення, 𝑦𝑖 ,𝑥𝑖 – частинні вибіркові значення 

порівнюваних величин, 𝐷𝑥, 𝐷𝑦 – дисперсії, відхилення порівнюваних величин 

від середніх значень, 𝑛 – загальне число величин у порівнювальних рядах 

показників. 

Зауважимо, що залежно від значення коефіцієнта кореляції, кореляційні 

зв’язки поділяються на (Сліпко & Лідовська, 2013) 

- сильні, якщо 0,7 < |r| ≤ 1; 

- середні, якщо 0,5 < |r| < 0,69; 

- помірні, якщо 0,3 < |r| < 0,49; 

- слабкі, якщо 0,2 < |r| < 0,29; 

- дуже слабкі, якщо  |r| < 0,19; . 

(2.2) 
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Знак «+» коефіцієнта кореляції вказує на пряму залежність, а «–» – на 

обернену. Зокрема, якщо між ознаками 𝑥 та 𝑦 існує лінійна функціональна 

залежність, то коефіцієнт кореляції r = ± 1. При цьому, у разі прямого зв’язку 

r = 1, а в разі оберненого зв’язку r = – 1.  

Якщо r = 0, то між ознаками, що вивчаються, немає лінійної 

кореляційної залежності, але ця умова не заперечує існування, якого-небудь 

іншого виду кореляційного зв’язку (Воловик, 1969. c. 195).  

Таблиця 4.7 

Вихідні данні обчислювання коефіцієнта кореляції Пірсона  

на першому курсі 

 

Групи ЕГ ос. (202 особи) 

 

Рівень 

Дaнi 

підсумкового 

eтaпу ЕГ 

(кількість 

осіб) 

 

𝑥𝑖 − 𝑥 

𝑦𝑖 − 𝑦 

𝐷𝑥,𝑦 
𝑥 

𝑦 

особистісно-орієнтований критерій (ОО) 

Творчий 61 -0,8960 

0,489 1,896 Продуктивний 101 0,1040 

Репродуктивний 40 1,1040 

гносеологічно-цінніснийкритерій (ГЦ) 

Творчий 40 -1,0545 

0,448 2,054 Продуктивний 111 -0,0545 

Репродуктивний 51 0,9455 

діяльнісно-поведінковий критерій (ДП) 

Творчий 36 -1,1436 
0,479 2,144 Продуктивний 101 -0,1436 

Репродуктивний 65 0,8564 

 

Порівняємо вихідні дані обчислювання коефіцієнта кореляції Пірсона 

на першому курсі та на четвертому курсі. 
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Таблиця 4.8 

Вихідні данні обчислювання коефіцієнта кореляції Пірсона на 

четвертому курсі 

Групи ЕГ ос. (186 осіб) 

 

Рівень 

Дaнi 

підсумкового 

eтaпу ЕГ 

(кількість осіб) 

𝑥𝑖 − 𝑥 

𝑦𝑖 − 𝑦 
𝐷𝑥,𝑦 

𝑥 

𝑦 

особистісно-орієнтований критерій (ОО) 
Творчий 9 -1,2527 

0,286 2,253 Продуктивний 121 -0,2527 

Репродуктивний 56 0,7473 

гносеологічно-ціннісний критерій (ГЦ) 
Творчий 19 -1,2473 

0,390 2,247 Ппродуктивний 102 -0,2473 

Репродуктивнй 65 0,7527 

діяльнісно-поведінковий критерій (ДП) 
Творчий 9 -1,3548 

0,326 

 

2,355 

 
Продуктивний 102 -0,3548 

Репродуктивний 75 0,6452 

 

На прикінцевому етапі експерименту на першому курсі ми отримали 

такі значення коефіцієнта кореляції для експериментальної групи ЕГ: 

0,7 < r ОО,ГЦ = 0,86 ≤ 1; 

0,7 < r ОО,ЗП =0,81 ≤ 1; 

0,7 < r ГЦ,ЗП =0,87≤ 1; 

На прикінцевому етапі експерименту на четвертому курсі ми отримали 

такі значення коефіцієнта кореляції для експериментальної групи ЕГ: 

0,7 < r ОО,ГЦ = 0,86 ≤ 1; 

0,7 < r ОО,ЗП = 0,85 ≤ 1; 

0,7 < r ГЦ,ЗП = 0,87 ≤ 1; 

Вони вказують на сильні зв’язки між усіма критеріями підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури, як на першому курсі, так і на четвертому. 
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Тобто з ростом одного критерію, збільшується рівень іншого. Найбільший 

зв’язок спостерігаємо між гносеологічно-ціннісним та діяльнісно-

поведінковим критеріями, тобто формування одного критерію позитивно 

впливає на формування іншого критерію і навпаки. Необхідно зауважити, що 

спостерігаються сильні зв’язки між усіма критеріями (0,7 < r), що свідчить 

про тісний взаємозв’язок критеріїв один з одним.  

Коефіцієнт кореляції підтверджує ефективність розробленої методики 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури в спеціально створених умовах. 

Отже, результати формувального етапу експерименту засвідчили:  

- підвищення підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури в експериментальній 

групі; 

- результати нашого дослідження з використанням непараметричного 

критерію χ2 доводять істотність відмінностей ефективності підготовленості 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури на рівні значущості 0,05; 

- результати кореляційного аналізу Пірсона свідчать про позитивний 

взаємовплив критеріїв підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури, тобто з 

ростом одного критерію збільшуються рівень іншого критерію. 
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Висновки до четвертого розділу 

Представлено, схарактеризовано й обґрунтовано структурно-

функціональну модель підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного-виховання дошкільників засобами художньої літератури.  

Визначено й обґрунтовано методику та педагогічні умови підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного-виховання дошкільників 

засобами художньої літератури, а саме: професійно-особистісне спрямування 

інтегративного змісту фахової підготовки майбутніх вихователів до 

професійної діяльності; наявність позитивної мотивації у майбутніх 

вихователів до використання художнього слова в морально-духовному 

вихованні дітей дошкільного віку; занурення майбутніх вихователів в 

активну художньо-мовленнєву діяльність з метою успішного досягнення 

власних виховних цілей.  

Представлено методи, форми реалізації педагогічних умов підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного-виховання дошкільників 

засобами художньої літератури.  

Схарактеризовано методику підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури, яка обіймала три послідовні й взаємопов’язані етапи: 

формувальний, кумулятивний, рефлексивний. 

Здійснено поетапну реалізацію методики підготовки майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури в спеціально створених педагогічних умовах. У межах 

формувального етапу методики відбувався розвиток духовної культури через 

змістовий вплив на розвиток духовно-творчої особистості майбутніх 

вихователів; модерація читання майбутніх педагогів; формування свідомого 

ставлення до вивчення дитячої літератури як засобу морально-духовного 

виховання дошкільників; активізація емоційного фактора, зокрема 

позитивної емоційності мовленнєвого спілкування і встановлення 

особистісно-інтимного діалогу у спілкуванні.  
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У межах кумулятивного етапу продовжувалась і активізувалася робота, 

започаткована на попередньому етапі, відбувалося комплексна підготовка 

майбутніх вихователів щодо використання художньої літератури як засобу 

морально-духовного виховання дошкільників через уведення спецкурсів 

«Організація морально-духовного виховання дітей дошкільного віку 

засобами художньої літератури», «Сучасні технології морально-духовного 

виховання у практиці сучасної освіти», «Морально-духовне виховання 

дошкільників».  

У межах рефлексивного етапу продовжувалась робота, започаткована 

на попередніх етапах, відбувалось оволодіння методикою морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури, 

відпрацювання на практиці (педагогічна практика, консультаційний центр 

(«університет для батьків») комплексних знань, умінь і навичок, набутих 

компетенцій щодо морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури; створювались практичні кейси, портфоліо досвіду 

через унаочнення навчального матеріалу, активізувалась наукова роботи з 

проблем морально-духовного виховання дошкільників.  

Використано такі форми й методи; взаємопов’язаний комплекс занять з 

навчальних дисциплін «Дитяча література (українська)», «Теорія і технологія 

ігрової діяльності дошкільників», спецкурсів «Зарубіжна література для дітей 

дошкільного віку», «Етнопедагогіка», «Організація морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури», «Сучасні 

технології морально-духовного виховання дітей дошкільного віку», 

«Морально-духовне виховання в сім’ї», спеціальних семінарів і тренінгів, 

нетрадиційні інтерактивні і мультимедійні методи з використанням ІКТ 

(заочна подорож, змагання, «круглий стіл», «творча лабораторія», лекція-

перфоманс, буккросинг, система завдань і вправ на нестандартне вирішення 

педагогічних ситуацій засобами художніх творів, етичних дилем, зокрема 

через проєктну діяльність, інсценізація художніх творів для дітей, 

театралізація), заходи, які популяризують літературу для дітей і 
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позааудиторна діяльність (театралізація в межах театральної студії, 

літературні свята, буккросинг, виставки дитячої книги, благодійні акції, 

майстер-класи з віршування, написання казок, зустрічі з дитячими 

письменниками, виготовлення та ілюстрування книг, мультиплікації; 

відвідування театру і кіно, музеїв з подальшим обговоренням). 

На прикінцевому етапі дослідження за визначеними критеріями та 

показниками здійснено повторну діагностику і статистичний аналіз 

результатів експерименту.  

Виявлено, що після формувального етапу експерименту значно 

підвищився рівень підготовки до морально-духовного виховання засобами 

художньої літератури студентів ЕГ як на першому так і на четвертому 

курсах. Так, значна кількість студентів ЕГ перейшла з продуктивного рівня 

на творчий: на I курсі їхня кількість складає 25,9 %, на IV – 35,4 %. 

Кількість студентів ЕГ, які перебували на репродуктивному рівні, 

суттєво зменшилася: на I курсі – на 45 %, на IV курсі різниця складає 50,4 %. 

У експериментальній групі з’явилися студенти з творчим рівнем: на I курсі – 

25,9 %; на IV – 35,4 % респондентів.  

У контрольних групах зміни також відбулися, хоча вони незначні: на I 

курсі чисельність студентів, що перебували на репродуктивному рівні, 

зменшилася на 12,2 %, на IV курсі – лише на 6,5 %; у КГ майбутніх 

вихователів з творчим рівнем не виявлено. 

Динаміка підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

розвитку дошкільників засобами художньої літератури має найбільш 

виражений характер в ЕГ.  

Результати кореляційного аналізу Пірсона засвідчили про позитивний 

взаємовплив компонентів підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання засобами художньої літератури один на одного, тобто з 

ростом одного компонента збільшуються рівень іншого компонента. 
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Отже, було доведено ефективність розробленої методики та 

педагогічних умов підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури. 

Основні положення розділу висвітлено в таких публікаціях автора 

Монке, 2013n; Монке, 2013j; Монке, 2014e; Монке, 2014f; Монке, 2014g; 

Монке, 2014h; Монке, 2017; Монке, 2018b; Монке, 2018c; Монке, 2020a; 

Монке, 2020b. 
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ВИСНОВКИ 

 

У дисертації здійснено теоретико-методологічне обґрунтування й нове 

вирішення проблеми підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури. 

Результати проведеного дослідження засвідчили досягнення мети, вирішення 

поставлених завдань та правомірність положень загальної та часткової 

гіпотез, що дало підстави зробити такі висновки: 

1. На основі аналізу психолого-педагогічної літератури визначено 

компоненти підготовки майбутніх вихователів у закладі вищої освіти; 

з’ясовано, що основна увага науковців була зосереджена на різних аспектах 

досліджуваного феномену (об’єднання особистісного та процесуального 

аспектів, здатність до самоосвіти, оволодіння рефлексією та педагогічною 

культурою тощо), тоді як існує нагальна потреба виховання духовної 

культури педагога, його професійно-особистісних якостей. 

Науково обґрунтовано теоретичні та методологічні засади підготовки 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дітей дошкільного 

віку засобами художньої літератури з позицій системного, синергетичного, 

аксіологічного, культурологічного, компетентнісного підходів. Означено 

принципи підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури: 

безперервності, системності, цілісності й послідовності вивчення проблеми; 

свідомості, творчої активності та самостійності; оптимальності та 

інноваційності; міждисциплінарних зв’язків; гуманізму й педагогічного 

оптимізму, співпраці та співтворчості викладачів та студентів; комплексного 

використання методів у дослідженні; зв’язку теорії з практикою; 

розвивального та виховного характеру навчання; інтегративності та 

варіативності.  

Визначено, що з-поміж пріоритетних закономірностей підготовки 

майбутніх вихователів учені визначають взаємозумовленість навчання та 
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виховання; З’ясовано, що найбільш стійкими із усіх закономірностей є 

присвоєння студентами соціального досвіду, загальнолюдської культури і 

духовних цінностей. Визначено залежність ефективності освітнього процесу 

від оптимального вибору методів, форм, засобів навчання, активності 

суб’єктів навчання, характеру взаємодії викладача та студентів у освітньому 

процесі. 

2. Уточнено сутність ключових понять дослідження: «підготовка 

майбутніх вихователів до морально-духовного виховання дошкільників 

засобами художньої літератури»,  «морально-духовне виховання 

дошкільників». 

«Підготовку майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури» визначаємо як складову 

їхньої професійно-педагогічної підготовки, наповнену знаннєвим, культурно-

ціннісним і діяльнісним змістом; цілісний педагогічний процес, результатом 

якого виступає підготовленість майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дошкільників засобами художньої літератури. 

Уточнено поняття «морально-духовне виховання дошкільників», яке 

визначено як складний за своїм характером, керований і цілеспрямований 

психолого-педагогічний процес взаємодії дитини з елементами духовної 

культури, спрямований на становлення внутрішньої системи духовних 

цінностей (загальнолюдських і національних); надбання досвіду морально-

духовної поведінки, який формується передусім на основі знань про моральні 

й духовні цінності, які надалі усвідомлюються та перетворюються у власні 

пріоритети, стають мотивами своєї життєдіяльності. 

Визначено структуру ключового поняття «підготовка майбутніх 

вихователів до морально-духовного виховання дошкільників засобами 

художньої літератури» (мотиваційний, когнітивно-ціннісний та 

компетентнісний компоненти). 

3. На підставі аналізу філософських та психологічних джерел доведено, 

що морально-духовне виховання дитини дошкільного віку відбувається в 
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тісному взаємозв’язку з її емоційним розвитком. Емоційне ставлення дитини 

до навколишнього світу єопосередкованим показником становлення її 

духовної сфери й моральних якостей.  

З’ясовано, що одним із засобів накопичення морально-духовного 

досвіду дитини-дошкільника є світ мистецтва. Розглянуто сутність художньої 

літератури як виховного й мистецького феномену, який сприяє виникненню в 

дитини емоційного ставлення до дійсності, що є показником становлення її 

духовної сфери та моральних якостей. Розкрито потенціал художньої 

літератури як засобу морально-духовного виховання дошкільників у 

підготовці майбутніх вихователів. Зокрема, визначено, що художня 

література єуніверсальним розвивально-навчальним засобом, який виводить 

дитину за межі того, що сприймається нею безпосередньо, занурює її в 

складний духовний світ літературних героїв, збагачуючи почуття й 

розвиваючи свідомість дітей. Проаналізовано твори класичної й сучасної 

української та світової літератури для дітей дошкільного віку з яскравими 

морально-духовними імперативами, закодованими в їх змісті. Визначено 

важливість формування у майбутнього педагога уміння створювати коло 

художнього читання, навчати дитину міркувати над книгою та отримувати 

задоволення від цих роздумів. 

4. Відповідно до змістової структури обґрунтовано критерії і показники 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

сучасних дітей дошкільного віку засобами художньої літератури. 

Показниками особистісно-орієнтованого критерію є: пізнання власних 

ціннісних орієнтацій у контексті усвідомлення себе як педагога; розуміння 

поняття «духовна культура особистості педагога» і визнання значення 

духовності для саморозвитку особистості; прагнення до власного 

професійно-особистісного зростання. Гносеологічно-ціннісний 

критерійхарактеризують: обізнаність з морально-духовними цінностями, 

прийнятими в різних соціальних співтовариствах та визнання ціннісних 

орієнтацій як елементу педагогічної спрямованості особистості майбутнього 
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вихователя; знання сутності морально-духовних цінностей, дітей 

дошкільного віку та визнання першорядної доцільності морально-духовного 

виховання в сучасному закладі дошкільної освіти; визнання цінності 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури. Показники діяльнісно-поведінкового критерію – сформованість 

ключових компетенцій щодо морально-духовного виховання засобами 

художньої літератури; володіння методами морально-духовного виховання; 

рефлексія власної педагогічної діяльності щодо морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури. 

Виявлено та схарактеризовано рівні підготовки майбутніх вихователів 

до морально-духовного виховання сучасних дітей дошкільного віку засобами 

художньої літератури: творчий, продуктивний, репродуктивний. 

Аналіз даних констатувального етапу експерименту за всіма 

критеріями підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного 

виховання дошкільників засобами художньої літератури засвідчив, що 

студентів з творчим рівнем означеної підготовки не виявлено. Продуктивний 

рівень зафіксовано у незначної кількості студентів: на I курсі – у 32,1 % 

студентів ЕГ і 34,1 % КГ; на IV курсі – у 42,5 % студентів ЕГ і 41,9 % КГ 

відповідно. Репродуктивний рівень відзначений у більшості майбутніх 

вихователів: на I курсі – у 67,9 % студентів ЕГ і 65,9 %студентів КГ; на IV 

курсі – у 57,5 % студентів ЕГ та  58,1 % КГ відповідно. 

5. Теоретично обґрунтовано структурно-функціональну модель 

підготовки майбутніх вихователів до морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури, яка побудована на взаємодії 

системного, синергетичного, аксіологічного, культурологічного та 

компетентнісногопідходів через взаємозалежність основних структурних 

компонентів, що визначали її функціональність і цілісність: мотиваційний, 

когнітивно-ціннісний, компетентісний.  

Визначено педагогічні умови підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 
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літератури:наявність позитивної мотивації у майбутніх вихователів до 

використання художнього слова в морально-духовному вихованні дітей 

дошкільного віку; професійно-особистісне спрямування інтегративного 

змісту фахової підготовки майбутніх вихователів до професійної діяльності; 

занурення майбутніх вихователів в активну художньо-мовленнєву діяльність 

з метою успішного досягнення власних виховних цілей. 

6. Розроблено методику підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дошкільників засобами художньої 

літератури. Реалізація методики передбачала інтеграцію змісту, форм та 

методів. Протягом трьох етапів (формувального, кумулятивного, 

рефлексивного) здійснювалася комплексна підготовка майбутніх вихователів 

щодо використання художньої літератури як засобу морально-духовного 

виховання дошкільників. Збагачено зміст дисципліни фахової підготовки 

«Дитяча література» та спецкурсів («Етнопедагогіка», «Зарубіжна 

література») питаннями щодо морального виховання дошкільників засобами 

художньої літератури. Розроблено факультативи(«Організація морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художньої 

літератури», «Сучасні технології морально-духовного виховання дітей 

дошкільного віку», «Морально-духовне виховання в сім’ї»), які 

забезпечували глибоке оволодіння методами морально-духовного виховання 

дошкільників засобами художньої літератури. Означеній проблемі 

сприялапозааудиторна робота, а саме: консультаційні центри, літературні 

свята, благодійні акції;навчальна та виробнича практики, курсові та дипломні 

роботи, конференції, театральна студія.  

Експериментальна робота здійснювалася під час проведення лекцій; 

круглих столів; тренінгів; групових та індивідуальних проєктів; практичних 

занять; самостійної та індивідуальної роботи; семінарів; консультацій; 

майстер-класів та організації творчої лабораторії. Ефективними під час 

реалізації методики були такі методи: моделювання та розв’язання морально-

етичних ситуацій; дискусія; презентація; портфоліо-скарбничка; аналіз 
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художніх творів; підготовка завдань та ігор для дітей; складання картотек; 

написання художніх творів; складання відгуків, анотацій, есе, кросвордів. 

Оволодінню методикою морально-духовного виховання засобами 

художньої літератури сприяли: запитання з опорою на власний досвід 

студентів, вирішення етичних дилем у закладі дошкільної освіти та 

сім’ї,розв’язання педагогічних ситуацій за допомогою художніх творів для 

дітей, складання запитань до морально-етичних бесід за змістом художніх 

творів; презентація студентами художніх творів морально-духовного 

спрямування і пояснення методики роботи з ними; вибір нестандартного 

вирішення морально-етичних ситуацій. 

7. Здійснено експериментальну перевірку ефективності структурно-

функціональної моделі підготовки майбутніх вихователів до морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художньої літератури 

та педагогічних умов її успішної реалізації.  

Результати діагностування рівнів підготовки майбутніх вихователів до 

морально-духовного виховання дітей дошкільного віку засобами художньої 

літератури респондентів контрольної та експериментальної груп довели 

ефективність структурно-функціональної моделі. Позитивна 

результативність виявилась у зростанні кількості студентів 

експериментальних груп, які мають творчий рівень підготовки до морально-

духовного виховання засобами художньої літератури: на I курсі їхня 

кількість складає 25,9 %, на IV – 35,4 %. Кількість студентів ЕГ, які 

перебували на репродуктивному рівні, суттєво зменшилася: на I курсі – на 

45 %, на IV різниця складає 50,4 %. У контрольних групах зміни також 

відбулися, хоча вони незначні: на I курсі чисельність студентів, що 

перебували на репродуктивному рівні, зменшилася на 12,2 %, на IV курсі – 

лише на 6,5 %; у КГ майбутніх вихователів з творчим рівнем не виявлено. 

Результати кореляційного аналізу Пірсона засвідчили позитивні 

висновки щодо ефективності розробленої та впровадженої у процесі 

експерименту методики підготовки майбутніх вихователів до морально-
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духового виховання дошкільників засобами художньої літератури та 

відповідних педагогічних умов. Проведене дослідження не вичерпує всіх 

аспектів досліджуваної проблеми. Перспективи подальшого наукового 

пошуку вбачаємо у дослідженнях інших сфер професійної діяльності щодо 

морально-духовного виховання дітей засобами художньої літератури, пошук 

нових ефективних методик у вихованні дітей інших вікових 

категорій,виявленні у студентів індивідуальних характеристик, що 

впливають на результати та динаміку цього процесу. 
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ДОДАТКИ 

Додаток А 

Списки творів класичної та сучасної української й світової літератури 

для дітей дошкільного віку з морально-духовними імперативами 
Таблиця 1 

Рекомендаційний список авторських казок зарубіжної літератури для 

читання дітям дошкільного віку з метою їхнього морально-духовного 

виховання 

Автор Казки Моральні і духовні імперативи 
Вік 

дітей 

Друга половина XVII – кінець XIX століття 

ШарльПерро 

(1628 – 1703) 

Франція 

«Попелюшка» 

Добросердя людської сутності. 

Любов не терпить жадібності, 

брехні. Справжня любов  веде до 

торжества справедливості і добра. 

3-4 роки 

«Спляча красуня», 

«Ослина Шкіра» 

Щастя приходить у нагороду за 

довготерпіння і чесноти. 
3-5 років 

«Ріке з хохолком» Любов облагороджує людину 6-7 років 

Эрнст Теодор 

Гофман 

(1776 – 1822)   

Німеччина 

«Лускунчик» 

Значимість добра, розуміння, 

милосердя, мужності і 

самовідданості у житті 

6-8 років 

 

 

Брати Грім 
Якоб  

(1785 – 1863)  

і Вільгельм (1786 

– 1859) 

Німеччина 

 

«Бременські 

музиканти» 

«Біляночка та 

Розаночка» 

Любов і дружба  здатні подолати 

будь-які життєві  труднощі 
3-4 роки 

«Горщик каші» 

Біблійний мотив (як Ісус всіх 

нагодував п’ятьома хлібами і 

двома рибами) для усвідомлення 

наймолодшими 

2-3 роки 

«Золота гуска», 

«Бабуся 

Метелиця»,«Білосні

жка та семеро 

гномів» 

Щастя приходить у нагороду за 

довготерпіння і чесноти. 
4-5 років 

 

«Жива вода» 

Чистота помислів, чемність, 

шляхетність і чесність приводять у 

кінці кінців до перемоги. 

Натомість, зарозумілість, показне 

бажання прийти на допомогу, коли 

те, що кажеш і те, що думаєш не 

співпадають – зрештою ведуть до 

безславного кінця 

6-7 років 
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О.С. Пушкін 

(1799–1837) 

Росія 

«Казка про рибака 

та рибку» 

Жадібність і надмірна вимог-

ливість можуть призвести до того, 

що «залишаєшся ні з чим» 

3,5-5 

років 

«Казка про 

золотого півника» 

Надмірна захопленість чимось, 

пристрасність, яка шкодить 

загальній справі, призводить до 

повного краху 

6-7 років 

«Казка про царя 

Салтана» 

«Казка про мертву 

царівну і про сімох 

богатирів» 

Любов і відданість перемагають 

смерть 
6-7 років 

С.Т. 

Аксаков(1791 – 

1859) 

Росія 

«Червоненька 

квіточка» 

Вища правда вічної, любові – 

любові від Бога, здатної перемогти 

навіть смерть 

5-7 років 

 

 

Вільгельм Гауф 

(1802-1827) 

Німеччина 

 

«Карлик – ніс» 

 

«Маленький мук» 

 

Співчуття, співпереживання. Вихід 

із будь-якої ситуації є завжди. Ідея 

торжества справедливості, 

переваги внутрішнього світу над 

зовнішнім. Віра в перемогу добра 

над злом. Важливість сім’ї в житті 

людини, Любов дітей до своїх 

батьків 

6-7 років 

«Каліф-Лелека» 

За будь-яких обставин слід 

зберігати людські якості. 

Багатство, нескінченне везіння і 

неробство не зроблять людину 

щасливою, а доброта, чуйність, 

працьовитість допоможуть 

подолати будь-які спокуси, 

негаразди та випробування! 

 

 

 

 

Ганс Християн 

Андерсен 

(1805 – 1875) 

Данія 

«Русалонька» 
Співпереживання і співчуття 

великій самовідданій любові.  
5-6 років 

«Дикі лебеді» 

 

«Снігова королева» 

 

«Стійкий олов’яний 

солдатик» 

Сила самовідданої любові. 

Маленька дитина, яка сподівається 

на Бога,  

сильніша усіх страшних  

сил. Захоплення силою духу, 

безкорисливим героїзмом і 

жертовністю, мужністю і 

стійкістю, які затьмарюють діяння 

навіть могутніх героїв 

4-7 років 

Продовження таблиці 
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«Льон» 

 

 

 

«Ялинка» 

Уславлення непереможності 

тріумфуючого життя, його 

безкінечності завдяки 

нескінченному ланцюгові  

змін і взаємоперетворень. 

Водночас все на світі коли-небудь 

закінчується. Отже, важливо вміти 

радіти найпростішим речам і 

цінувати те, що маєш 

6-7 років 

«Нове вбрання 

короля» 

Дитячий погляд на речі –  

ясний і справжній. Лише дитина, 

залишаючись сама собою, називає 

речі, такими, якими вона їх бачить: 

«А король – голий! » 

Це стало крилатим висловом. 

Засудження лицемірства і 

лестощів, дурості і 

самолюбування.  

Кожен, хто має серце,  

мужність і гідність  

здатний прикрасити і поліпшити  

навколишній світ. 

4-7 років 

«Гидке каченя» 

Християнські мотиви, про те, що 

головна чеснота – терпіння. Будьте 

смиренними і воздасться вам. 

Нікого не мине те, що визначене 

долею, головне не опускати руки і 

не піддаватися зневірі. Не біда 

жити в обставинах, в які помістило 

тебе життя, якщо твоє народження 

вище цього: страждаючи, людина 

розкривається у глибокому, 

духовному сенсі цього слова. 

Страждання і поневіряння 

загострюють сприйняття щастя; 

Щастя робить чутливу душу 

благородною і великодушною. 

Віра в себе – із «гидкого каченяти» 

завжди можна перетворитись в 

«прекрасного  лебедя» 

5-7 років 

«Дюймовочка» 

Доброта, милосердя, 

працьовитість, скромність, добра 

справа – без нагороди не 

залишаться. 

2-4 роки 

 

«Принцеса на 

горошині» 

 

Не можна судити про людину 

тільки за її зовнішністю. Звички 

видають стан і характер людини, її 

походження 

4-6 років 

Продовження таблиці 
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«Калоші щастя» 

Прагнення щастя наповнює життя 

змістом. Щастя - як дороговказ на 

горизонті. Треба цінувати те, що є. 

А якщо чогось і бажаєш, то краще 

спробувати самостійно досягти 

бажаного 

4-7 років 

Льюїс Керролл 
(1832 – 1898) 

Англія 

 

«Пригоди Аліси  

в Країні Чудес» 

Тільки з відкритою душею і 

довірою можна осягнути радість 

пізнання. Світ людських фантазій 

– цікавий і нескінченний. Він не 

такий неможливий, яким здається 

5-7 років 

МаріяКонопниц

ька (1842 – 1910) 

Польща 

«Про краснолюдків 

та сирітку Марисю» 

Казка насичена релігійними 

мотивами, вчить доброти і 

милосердя 

4-7 років 

Римус Джоель 

ЧандлерХарріс 

(1848 – 1908) 

США 

«Братик 

ЛистаБратик 

Кролик», 

«СмолянеЧучелко» 

та ін. 

Винахідливість, прагнення до 

свободи і вміння відстоювати свою 

незалежність 

4-6 років 

Оскар Уайльд 

(1854 – 1900) 

Англія 

 

«Зоряний Хлопчик» 

Краса зовнішня без краси 

душевної  ніщо. Тільки добре 

серце допоможе зрозуміти цю 

істину. Любов здатна перетворити 

шматок каменю в гаряче людське 

серце. І тоді краса обличчя стає 

уособленням краси душі. Казка 

вчить жити по совісті, бути 

милосердним, добрим, чуйним,  

шанобливо ставитися до матері і 

оточуючих людей. 

6-7 років 

В.М. Гаршин 

(1855 – 1888) 

Росія 

«Жабка-

мандрівниця» 

Той, хто вважає себе 

найрозумнішим, та ще й любить 

про це всім розповідати, 

обов’язково буде покараний за 

хвастощі.  

3-5 років 

Кінець XIX – друга половина XX століття 

Сельма 

Лагерлеф 
(1858 – 1940) 

Швеція 

«Чудесна 

мандрівка Нільса 

Гольгерсона з 

дикими гусьми» 

Шлях від задиркуватого хлопчика до 

Людини з великої літери через 

випробовування і завдяки доброті, 

дружбі, сміливості, умінню прийти 

на допомогу і здійснювати шляхетні 

вчинки. 

5,5-8 

років 

Моріс 

Метерлінк(1862 

– 1949) 

Бельгія 

«Синій птах» 

Ідея цієї, сповненої надії казки,  у 

вічному шуканні людиною 

неминущого символу щастя і 

пізнання буття – Синього птаха. У 

пошуках щастя можна обійти увесь 

білий світ і навіть побувати в інших 

світах, але в підсумку знайдеш його у 

себе вдома. 

6-7 років 

Продовження таблиці 
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К.І. Чуковський 

(1882 – 1969) 

Росія 

(СРСР) 

«Муха-Цокотуха» 

 

«Лікар 

Айболить» 

 

«Плутанина» 

 

«Тараканище» 

 

«Телефон» 

Початкові уявлення для найменших 

дітей про добро і зло, про те, як 

влаштований світ і якою має бути 

людина.  

Світ – вічно мінливий. Стійкими 

виявляються тільки моральні 

категорії, уявлення про добро і зло: 

злі герої незмінно гинуть, добрі – 

перемагають, рятуючи не тільки 

окремого персонажа, але і весь світ. 

Страшне урівноважується смішним 

Страх стає не тільки засобом 

виховання в дитині здібності 

співчувати, співпереживати героям, а 

й  способом подолання власних 

страхів, адже той світ, який 

розкриває перед дитиною автор, за 

визначенням добрий. 

2-5 років 

О.М. Толстой 

(1883 – 1945) 

Росія 

(СРСР) 

 

«Золотий ключик, 

або Пригоди 

Буратіно» 

(переклад і літ. 

обробка казкової 

повісті «Пригоди 

Піноккіо»італійсь

кого письменника 

Карло Коллоді 

(1826 –1890) 

Якості хлопчика Буратіно – 

оптимізм, відданість дружбі і 

сердечність, дотепність, сміливість 

присутність духу, життєздатність і 

здатність  «ніколи не вішати носа" 

допомагають дитині глибше бачити 

життя, активно думати і відчувати, 

переживати випробування разом з 

героями і самому приймати рішення. 

4-5 років 

 

С.Я. Маршак 

(1887 – 1964) 

Росія 

(СРСР) 

«Кішкин дім» 

 

Дуже важливо не помилятися в 

людях і знайти справжніх друзів; 

розпізнавати лицемірство, нещирість 

і помітити те добре, справжнє, яке 

знаходитися зовсім поруч. 

2-4 роки 

«Казка про дурне 

мишеня» 

«Казка про 

розумне мишеня» 

Відповідальність за свої вчинки і 

самоповага 
2-4 роки 

О.М. Волков 

(1891 – 1977) 

Росія 

(СРСР) 

«Чарівник 

Смарагдового 

міста» 

 

(Основою є казка  

Френка Баума  

(1856 – 1919) 

«Чарівник країни 

Оз») 

Дружба, взаємодопомога – 

надзвичайно важливі життєві 

цінності. Виручаючи і підтримуючи 

один одного, друзі долають усі 

перешкоди. Усі мрії здійсненні, а їх 

реалізація під силу кожному з нас. І 

не потрібно вирушати в казкові 

смарагдові міста, щоб знайти своє 

щастя – адже як часто воно 

знаходиться поруч.  Потрібно 

насолоджуватися насправді такими 

важливими речами: дружбою, 

вірністю, добротою, турботою про 

ближнього. 

5-6 років 
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Анна Саксе 

(1905 – 1981) 

Латвія 

(СРСР) 

 

«Казки про квіти» 

Кожна рослина наділена своєю 

власною долею, яку визначив  

характер людини, яка перетворилася 

в квітку. Увесь спектр переживань, 

емоцій людини і її характер в тій чи 

іншій квітці. Все це навчає дітей 

бачити красу. 

4-7 років 

Астрід Ліндгрен 
(1907 – 2002), 

Швеція 

«Карлсон,  

який живе 

на даху» 

Казка, яка дає рятівну можливість 

сховатися в уявному світі, підтримує 

віру в себе, дозволяє за допомогою 

фантазії впоратися із самотністю і 

страхом. 

5-7 років 

Ліліан Муур 

(1909 – 2004) 

США 

«Крихітка Єнот і 

той,  

хто сидить  

у ставку» 

Від посмішки на душі стає веселіше. 

Посмішка допоможе не тільки 

подолати страх, а й знайти друзів 

 

3-4 роки 

Міра Лобе 

(1913 – 1995) 

Австрія 

«Вперед! » – 

cказала Кішка» 

 

Своєрідна есхатологічна притча для 

дітей – про дерево-ковчег і тварин, 

що спаслися.  

Мудре 

керівництво:підбадьорювання, 

встановлення загальних для всіх 

справедливих правил та організація 

спільних зусиль в ім’я спільного 

порятунку – і труднощі залишаються 

в минулому. Де дружніші, там і 

сильніші 

4-6 років 

«Розумні ослики» 

 

Слід боротися з несправедливістю і 

захищати себе. Однак, боротися зі 

зловживаннями того, хто сильніший 

за тебе, краще всього разом, 

взаємодопомога в цій справі - 

запорука успіху. 

«Всі кричали: 

«Хоппель-поп! » 

 

Даремне змагання на з’ясування, хто 

кращий, викликає гординю, і дружба 

стає зайвою. Тому, краще 

допомагати і любити один одного. 

Адже перед обличчям небезпеки 

відразу стає зрозуміло: якщо щиро 

допомагати один одному, 

відволіктися від власного 

марнославства й егоїзму, показати 

іншим готовність діяти, то можна 

перебороти великі неприємності, а 

неприємності менші стануть і зовсім 

непомітними. 
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«Яякі в пустелі» 

Якщо всі рішення приймаються 

одноосібно, нехай навіть великими 

мудрецями, а думки інших не 

враховуються, то, швидше за все, в 

біду потраплять всі. Адже одна 

голова –  добре, а дві – краще 

Джанні Родарі 

(1920 – 1980) 

Італія 

«Пригоди 

Цибулино»  

 

«Подорож 

Блакитної стріли» 

 

Казки про справедливість, правду 

дружбу і взаємодопомогу. Життя – 

складне: повне як світла і радості, так 

і несправедливості і горя. Сміливість, 

чесність та відвага, а також 

величезне бажання досягти мети та 

дружня підтримка допомагають 

подолати всі труднощі 

6-7 років 

«Казки, у яких 

три кінця» 

Розвиток подій у житті може бути 

яким завгодно. На жаль,  не у кожної 

історії щасливий кінець. Однак, 

уміння фантазувати, уявляти, 

домислювати, представляти і вірити з 

надією на краще допоможе знайти 

правильний шлях. 

6-7 років 

«Казки по 

телефону» 

 

Легка, витончена фантазія надихає 

світ, учить бачити в ньому світлі і 

високі початки 

6-7 років 

Женев’єва Юр’е 
(1927) 

Франція 

Серія казок: 

«Жили-були 

кролики» 

Почуття обережності і уважності до 

незнайомих дорослих – дуже 

важливе. Адже, часом, під виглядом 

доброзичливих тітки або дядька 

ховається брехун, заздрісник, 

шахрай. Однак, довірливі кроленята 

завжди отримують допомогу від 

близьких, адже, як і в житті, поруч 

обов’язково знайдеться інший 

дорослий, який любить, подасть руку 

допомоги, заспокоїть і позбавить усіх 

неприємностей. Сумувати не варто, 

більшість проблем – не такі вже й 

проблеми, особливо коли поруч рідні 

і друзі. Дуже  добре, коли є рідня або 

друзі, готові підтримати в тяжку 

хвилину. 

2 – 4 

років. 

Ян Улоф 

Экхольм (1931) 

Швеція 

«Тутта Карлссон 

Перша і єдина, 

Людвіг 

Чотирнадцятий та 

інші» 

Казка про те, що вчинене добро 

завжди повертається Кури 

заприятелювали із лисами – і це 

майже біблійна сценка про лева і 

ягня, які в раю мирно лежатимуть 

поряд. 

6-7 років 

Спірідон 

Вангелі 

(1932) 

«Чубо із села 

Туртурика» 

Суцільна фантазія непосидючого 

хлопчика Чубо, вигадника й 

веселуна, його дитяча уява 

3,5-5 

років 
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Молдова 

(СРСР) 

 

підказують йому, як цікаво прожити 

кожен день. Адже життя таке 

захопливе! 

Кінець XX початок XXI століття. 

Дебі Гліорі 

(1959) 

Шотландія 

«Щоби не 

трапилось…» 

Святість безумовної любові: Яким би ти 

не був – я все одно буду любити тебе, я 

знаю, що буду любити тебе вічно.  

Сім’я – величезна цінність.  

Необхідність дітей і батьків один 

одному. Батьківський подарунок – 

зустріч з Богом в любові, яка «...довго-

терпить, милосердствує.., не шукає 

свого, не рветься до гніву... все 

переносить... ніколи не перестає... » 

[Коринфянам, гл. 13]. 

2-7 років 

Меір Шалев 

(1948) 

Ізраїль 

«Лев ночами» 

 

«Тато мене 

соромить» 

 

«Тітка Тамі» 

Захоплюючий світ веселих та бешкетних 

підмін, де дорослі перетворюються на 

дітей, затіваючи смішні і неймовірні ігри, 

а діти виховують дорослих і при цьому 

виховуються самі, краще розуміючи світ 

своїх батьків 

5-7 років 

Кейт Ді 

Камілло 

(1964) 

США 

«Пригоди 

Мишеняти 

Десперо» 

Любляче серце, яке пізнало зраду 

близьких, страх і самотність, здатне не 

озлобитись, і  простити. 

6-7 років 

«Дивовижна 

подорож 

кролика 

Едварда»   

 

«Дякую, Уінн-

Діксі» 

Герой навчився любити і співчувати 

лише пізнавши, що таке страждання. 

Перші уявлення про справжню любов у 

всіх її проявах.  

Потрібно просто любити того, хто 

поруч. Особливо, поки він поруч. 

6-7 років 

Ютта 

Лангройтер 

(1944) 

Німеччина 

«А вдома краще! 

» 

В гостях добре, а вдома краще. 

Важливість батьківської любові. Навіть 

найкращі друзі і веселі ігри не замінять 

маминої ласки 

2 4 роки 

Кітті Краутер 

(1971) 

Бельгія 

«Джек и Джим» 

Любов і нерозуміння, добро і вірність. 

Толерантність і упередженість. Любов 

до книг. Справжня дружба витримує 

випробування. 

4-7 років 

Аньєс де 

Лестрад 

(1964) 

Франція 

«Фабрика слів» 

Казка вчить дбайливо ставитися до 

своєї мови, цінувати її, не розкидатися 

словами, замислюватися над ними і 

дарувати людям як найрідкісніші 

алмази і смарагди, а також – 

фантазувати, дивувати інших і 

дивуватися самим. Книга навчає дітей 

розуміти, прощати, любити, 

«розмовляти» серцем, вчинками. 

4,5-7 

років. 

 

Кінець таблиці 



 

 

491 

Таблиця 2 

Рекомендований список творів сучасної української літератури (кінець XX – 

початок XXI століття) для читання дітям дошкільного віку з метою їхнього 

морально-духовного виховання 

Автор Творів Моральні і духовні імперативи Вік дітей 

Василь 

Сухомлинський  

 

«Хлопчик і хвора 

мама» 

Гарний приклад не тільки 

співчуття і доброти, а й 

правильної гендерної поведінки. 

Хлопчик, який  прагнув будь-що 

потішити свою хвору маму, аби 

вона посміхнулась та звеселішала. 

Приклад турботливого, люблячого 

сина з добрим серцем, який 

підтримує рідну людину і 

захистить в скрутну годину. 

 

 

 

 

 

 

5-8 років 

Всеволод  

Нестайко  

 

«Незвичайні 

пригоди у лісовій 

школі» 

«Найновіші 

пригоди у 

Лісовій Школі» 

Невмируща класика метра 

української літератури 

залишається цікавою дітям і 

сьогодні. Захоплюючі казкові 

розповіді, легкі для сприймання, 

сповнені щирого гумору мають 

наразі багато повчальних 

моментів. 

5-7 років 

Ліна Костенко  

«Бузиновий цар» 

(збірка віршів 

для дітей) 

 

Бадьорі і життєстверджуючі, різні 

за своєю тональністю, ритмікою, 

будовою, пройняті живим 

відчуттям різнобарвності світу 

поезії будять думку, закликають 

долати труднощі, виховують увагу 

до навколишнього середовища, 

підтримують жагу пізнання, 

опоетизовують живу природу, 

навчають фантазувати, 

спостерігати й відкривати 

таємниці прекрасного. Вчать 

відчувати духмяність рідного 

слова, багатство мови. 

4-8 років 

Дмитро Шупта 

(1938) 

«Книжка-

Дивовижка» 

(збірка віршів 

для дітей) 

Поетичні рядки цієї збірки, − 

трепетно ніжні, в них є і простота 

викладу, і по-дідусевому тепла 

турбота, розкриває перед дітьми 

тонке авторське сприйняття світу, 

небайдужість до всього, що оточує 

та хвилює людину. Кожен рядок 

дихає любов’ю, радістю життя, 

запрошує у чарівну подорож 

безтурботним світом дитинства. 

Вірші відрізняє влучність 

спостережень, добірні слова, 

5-7 років 
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рими. Гумор, сюжети і персонажі 

настільки барвисті, що 

розбурхують уяву і надовго 

залишаються в пам’яті. Мова 

поезій – вишукана, філігранно 

відточена і педагогічно вивірена 

щодо сприйняття її дітьми 

дошкільного  та молодшого 

шкільного віку. 

Надії Гуменюк  

 

«Шуршик В. та 

інші : Казки з 

Яринчиного 

саду» 

Десять філософсько-

пригодницьких казок, які 

трапилися в Яринчиному 

садку, подарованому дівчинці її 

дідусем. Незвичайний цей садок 

тим, що іноді він стає чарівним 

часовим коридором, дивовижним 

переходом, через який дівчинка 

потрапляє у різні світи. В кожній 

казці, що має і захоплюючий 

сюжет, і незвичайних героїв 

утверджується думка про те, що 

гармонія нашого світу можлива, 

коли є і квітка, і цвіркунець, і 

равлик, і дерево, і людина, і вільна 

щаслива країна — всі важливі, і 

всі єдині, неповторні у Всесвіті. 

Всі потребують любові, розуміння 

і турботи. 

5-8 років 

 

 

Галина Малик  

 

«Незвичайні 

пригоди Алі в 

країні Недоладії»  

Пригодницька повість-казка про 

дівчинку Алю, яка потрапила в 

країну усіляких недоробок через 

свою лінь, необачність 

чи забудькуватість. Ця історія для 

дітей та їх батьків, вчить доводити 

усі справи до кінця і приводить до 

думки, що лінь – це злочин проти 

самого себе 

6-7 років 

 

«Королівство 

Ану»  

Віршована казка про чемність, 

увічливість і людяність, сповнена 

гумору і доброти. «Ось так 

починається казка: 

Було королівство Будь-ласка. 

Сусіда-король з королівства Ану́ 

Почав з ним таємну, підступну 

війну. На вулицях міста-столиці 

З’явились насуплені лиця...»   

6-8 років 

Зірка Мензатюк  

 

«Казочки-

куцохвостики» 

Короткі веселі казки, з яких діти 

почерпнуть багато пізнавальної 

інформації – про дні тижня, 

кольори веселки, ноти, фази 

місяця, чому новий рік 

починається в січні, про що 

4-7 років 

Продовження таблиці 

https://mala.storinka.org/%D0%BD%D0%B5%D0%B7%D0%B2%D0%B8%D1%87%D0%B0%D0%B9%D0%BD%D1%96-%D0%BF%D1%80%D0%B8%D0%B3%D0%BE%D0%B4%D0%B8-%D0%B0%D0%BB%D1%96-%D0%B2-%D0%BA%D1%80%D0%B0%D1%97%D0%BD%D1%96-%D0%BD%D0%B5%D0%B4%D0%BE%D0%BB%D0%B0%D0%B4%D1%96%D1%97-%D0%B3%D0%B0%D0%BB%D0%B8%D0%BD%D0%B0-%D0%BC%D0%B0%D0%BB%D0%B8%D0%BA-%D1%96%D0%BB%D1%8E%D1%81%D1%82%D1%80%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B0-%D0%BF%D0%BE%D0%B2%D1%96%D1%81%D1%82%D1%8C-%D0%BA%D0%B0%D0%B7%D0%BA%D0%B0.html
https://mala.storinka.org/%D0%BD%D0%B5%D0%B7%D0%B2%D0%B8%D1%87%D0%B0%D0%B9%D0%BD%D1%96-%D0%BF%D1%80%D0%B8%D0%B3%D0%BE%D0%B4%D0%B8-%D0%B0%D0%BB%D1%96-%D0%B2-%D0%BA%D1%80%D0%B0%D1%97%D0%BD%D1%96-%D0%BD%D0%B5%D0%B4%D0%BE%D0%BB%D0%B0%D0%B4%D1%96%D1%97-%D0%B3%D0%B0%D0%BB%D0%B8%D0%BD%D0%B0-%D0%BC%D0%B0%D0%BB%D0%B8%D0%BA-%D1%96%D0%BB%D1%8E%D1%81%D1%82%D1%80%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B0-%D0%BF%D0%BE%D0%B2%D1%96%D1%81%D1%82%D1%8C-%D0%BA%D0%B0%D0%B7%D0%BA%D0%B0.html
https://mala.storinka.org/%D0%BD%D0%B5%D0%B7%D0%B2%D0%B8%D1%87%D0%B0%D0%B9%D0%BD%D1%96-%D0%BF%D1%80%D0%B8%D0%B3%D0%BE%D0%B4%D0%B8-%D0%B0%D0%BB%D1%96-%D0%B2-%D0%BA%D1%80%D0%B0%D1%97%D0%BD%D1%96-%D0%BD%D0%B5%D0%B4%D0%BE%D0%BB%D0%B0%D0%B4%D1%96%D1%97-%D0%B3%D0%B0%D0%BB%D0%B8%D0%BD%D0%B0-%D0%BC%D0%B0%D0%BB%D0%B8%D0%BA-%D1%96%D0%BB%D1%8E%D1%81%D1%82%D1%80%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B0-%D0%BF%D0%BE%D0%B2%D1%96%D1%81%D1%82%D1%8C-%D0%BA%D0%B0%D0%B7%D0%BA%D0%B0.html
https://mala.storinka.org/%D0%B3%D0%B0%D0%BB%D0%B8%D0%BD%D0%B0-%D0%BC%D0%B0%D0%BB%D0%B8%D0%BA-%D0%BA%D0%BE%D1%80%D0%BE%D0%BB%D1%96%D0%B2%D1%81%D1%82%D0%B2%D0%BE-%D0%B0%D0%BD%D1%83-%D0%B2%D1%96%D1%80%D1%88%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B0-%D0%BA%D0%B0%D0%B7%D0%BE%D1%87%D0%BA%D0%B0-%D0%B4%D0%BB%D1%8F-%D0%B4%D1%96%D1%82%D0%B5%D0%B9.html
https://mala.storinka.org/%D0%B3%D0%B0%D0%BB%D0%B8%D0%BD%D0%B0-%D0%BC%D0%B0%D0%BB%D0%B8%D0%BA-%D0%BA%D0%BE%D1%80%D0%BE%D0%BB%D1%96%D0%B2%D1%81%D1%82%D0%B2%D0%BE-%D0%B0%D0%BD%D1%83-%D0%B2%D1%96%D1%80%D1%88%D0%BE%D0%B2%D0%B0%D0%BD%D0%B0-%D0%BA%D0%B0%D0%B7%D0%BE%D1%87%D0%BA%D0%B0-%D0%B4%D0%BB%D1%8F-%D0%B4%D1%96%D1%82%D0%B5%D0%B9.html
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свідчать кольори українського 

прапора. В грайливій формі несуть 

українським дітям важливі 

відомості про довкілля, яке їх 

оточує. 

Леся Воронина  
 

«Нямлик і 

Балакуча 

Квіточка» 

Казки, які надають дітям 

позитивну модель життя, в яких 

поєднуються виховання, 

співтворчість і просто 

задоволення від чарівних, 

захоплюючих пригод. Сповнені 

гумору історії без зайвого 

дидактизму і повчання легко 

читаються і сприймаються, 

виховні, повчальні моменти вдало 

вписані в контекст дії. Чарівні 

дійства починаються просто 

посеред буденного життя, 

захоплюють яскравими уявними 

образами, і запрошують дитину до 

гри. Тут і про користь манної 

каші, і дружбу між людьми та 

справжніми іграшками, і про те, 

що завдяки сміливості і 

чарівництву добродійного 

морозива можливо навіть ворога 

здолати. Казки розвивають 

здатність уявляти неіснуюче, що є 

своєрідним підґрунтям до 

формування творчих здібностей. 

Досконала,  багата мова, 

вибудована композиція , 

непересічний для дитячої прози 

прийом іронії.  

5-7 років 

Іван Андрусяк  

 
«Стефа і її 

Чакалка» 

Повість-казка для всієї сім`ї про 

те, як побороти свої страхи, адже 

«проблеми вирішуються з 

усмішкою, а з плачем лише 

нагромаджуються»; як вчитися 

розуміти потреби інших людей і 

співчувати їм, як вдається 

«перевиховати» казкове 

страшидло добротою та любов’ю. 

Представлено приклад повної та 

дружньої сім’ї, в якій батьки вчать 

дітей долати труднощі. Створено 

образ батька, який є героєм для 

своєї дитини. Яскраві та колоритні 

образи, неймовірно цікавий 

сюжет, багато гумору. Поєднано 

дорослий і дитячий світи: 

дорослий може споглядати 

5-8 років 

Продовження таблиці 
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навколишнє життя, усі сімейні 

радощі та проблеми очима дитини 

 «М’ягке і 

пухнасте» (збірка 

віршів для дітей) 

 

У віршах багато сміху, жартів, 

пустощів і кумедних пригод, 

однак завжди переважає «м’яке і 

пухнасте» — любов і доброта...  

3-4 роки 

Наталя Чуб  

 

«Відповіді на 

несподівані 

запитання 

вашого малюка» 

З цієї книги дитина дізнається про 

те, чому море солоне, або хто 

придумав казки і навіть про те, як 

зіркам та планетам вдається 

уникати зіткнення. Яскраві 

ілюстрації та прості відповіді на 

складні запитання стануть в 

пригоді і дорослим, і дятям 

6-7 років 

 «Добрі казки» 

Казки формують такі морально-

духовні цінності як доброта, 

великодушність, чесність, 

справедливість, чуйність, вміння 

розуміти й піклуватися про 

близьких, чути і розуміти інших, 

дружити, вирішувати конфлікти, 

долати власні страхи. А 

допоможуть дітям у цьому 

дорослі. Так, маленьке страусеня 

перестало всього боятися, і, не 

злякавшись тигра,  зуміло навіть 

друга зебру захистити. Адже його 

батьки постійно говорили, що 

воно хоробре і безстрашне. Не 

залишать дітей байдужими ні 

страусеня Роккі, ні історії про 

маму, ні метелик Міррей, ні 

світлячок Арман, ні сонечко Жан 

та інші образи казок. У книзі 

також є вірші, а наприкінці кожної 

історії - розвиваючі ігри. 

 

Олена Монке 
«Сім казок для 

дорослих і дітей» 

Казки для всієї сім`ї, через 

художньо-осмислені образи 

допоможуть пояснити дитині 

досить складні і навіть 

філософські питання: як-от 

проблему життя і смерті, 

взаємозв’язку і взаємовпливу 

усього живого й неживого, силу 

почуттів, навіть таких дорослих 

почуттів, як кохання, чому велике 

щастя просто жити, чому потрібно 

цінувати життя, врешті, чому 

сняться сни. Читання цих казок 

батьками дітям сприяє 

позбавленню багатьох страхів і 

фобій, які іноді супроводжують 

5 - 9 років 

Продовження таблиці 
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дитину у процесі зростання, як-от 

страх смерті, побоювання 

стоматолога тощо. Натомість 

казки виховують в дитині доброту, 

любов до прекрасного, щедрість, 

сміливість, щирість. 

Лада Лузіна 

 

 «Добрые сказки 

о елочных 

игрушках» 

Чудові казки по ялинкові іграшки, 

у кожної з яких своя власна 

історія. Кожна історія і 

пізнавальна, і повчальна. 

Виховують у дітей любов до 

традицій країни, міста, роду, сім`ї 

6-9 років 

Володимир Читай  

 

«Правдиві історії 

Чарівного лісу»  

Казки про добро і любов. Тут за 

образами незвичайних звірят 

(Слоник Дзвоник, ворон Карк, 

черепашка Черепок, віслючок 

Якало), які знають людську мову, 

ходять до школи, дружать і 

допомагають одне одному, помітні 

люди, та їх достоїнства і вади. 

Казки навчають дітей сміливості, 

особливо сміливості бути самими 

собою. 

4-8 років 

Сашко 

Дерманський  

 

«Чудове 

Чудовисько» 

(трилогія) 

 

Гідне продовження літературних 

традицій Всеволода Нестайка... 

Казки, сповнені іскрометного 

гумору розповідають про 

незвичайне знайомство дівчинки 

Соні з чудовиськом Чу (перша 

книга). За кілька місяців Чу 

мусить заробити сім подяк від 

людей, бо інакше його закинуть у 

Країну жаховиськ. Безліч 

смішних, моторошних і 

захопливих пригод і небезпек 

спіткає героїв, але справжня 

дружба творить справжні дива, а 

відвага малих і великих героїв 

засвідчує: навіть абсолютне зло не 

завжди має шанс на перемогу 

 

6-9 років 

 

Кінець таблиці 
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Додаток Б 

Морфологічний тест життєвих цінностей (МТЖЦ)  

Просимо оцінити Ваші бажання й прагнення, які спонукають Вас до 

певних дій, за 5-бальною шкалою, згідно поданих тверджень (таблиця 2): 

- Якщо твердження не має жодного значення, поставте цифру «1» 

- Якщо твердження має невелике значення, поставте цифру «2» 

- Якщо твердження має певне значення, поставте цифру «3»; 

- Якщо твердження є важливим, поставте цифру «4»; 

- Якщо твердження є дуже важливим, поставте цифру «5». 

Таблиця 2 

1. Постійно підвищувати свою професійну кваліфікацію  

2. Вчитися, щоб дізнаватися щось нове у досліджуваній області знання  

3. Щоб вигляд моєї оселі постійно змінювався  

4. Спілкуватися з різними людьми, брати участь у громадській 

діяльності 

 

5. Щоб люди, з якими я проводжу вільний час, захоплювалися тим же, 

чим і я 

 

6. Щоб участь у спортивних змаганнях допомагала мені у 

встановленні особистих рекордів 

 

7. Відчувати антипатію до інших  

8. Мати цікаву роботу, яка повністю поглинає мене  

9. Створювати щось нове у досліджуваній мною області знання  

10. Бути лідером в моїй родині  

11. Не відставати від часу, цікавитися суспільно-політичним життям  

12. У своєму захопленні швидко досягати намічених цілей  

13. Щоб фізична підготовленість дозволяла надійно виконувати 

роботу, що дає хороший заробіток 

 

14. Полихословити, коли у людей неприємності  

15. Вчитися щоб «не заривати свій талант у землю»  

16. Разом з родиною відвідувати концерти, театри, виставки  

17. Застосовувати свої власні методи у громадській діяльності  

18. Перебувати членом будь-якого клубу за інтересами  

19. Щоб навколишні помічали мою спортивну підтягнутість  

20. Не відчувати почуття досади, коли висловлюють думку, 

протилежну моїй. 

 

21. Винаходити, удосконалювати, придумувати нове в своїй професії  

22. Щоб рівень моєї освіченості дозволяв відчувати себе впевнено у 

спілкуванні з різними людьми 

 

23. Вести такий спосіб сімейного життя, який цінується суспільством  

24. Домагатися конкретних цілей, займаючись громадською 

діяльністю 
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25. Щоб моє захоплення допомагало зміцнити моє матеріальне 

становище 

 

26. Щоб фізична підготовленість робила мене незалежним у будь-яких 

ситуаціях 

 

27. Щоб сімейне життя виправило деякі недоліки моєї натури  

28. Знаходити внутрішнє задоволення в активному громадському 

житті 

 

29. У вільний час створювати щось нове, чого раніше не існувало  

30. Щоб моя фізична форма дозволяла мені впевнено спілкуватися в 

будь-якій компанії 

 

31. Не відчувати сумнівів, коли комусь потрібно допомогти в біді  

32. Мати дружні стосунки з колегами по роботі  

33. Вчитися, щоб не відстати від людей мого кола  

34. Щоб мої діти випереджали у своєму розвитку однолітків  

35. Отримувати матеріальну винагороду за громадську діяльність  

36. Щоб моє захоплення підкреслювало мою індивідуальність  

37. Розвивати свої організаторські здібності, займаючись громадською 

діяльністю 

 

38. Повністю зосередитися на своєму захопленні, проводячи вільний 

час за хобі 

 

39. Придумувати нові вправи для фізичної розминки  

40. Перед тривалою поїздкою завжди продумувати, що взяти з собою  

41. Яке враження моя робота справляє на інших людей  

42. Отримати вищу освіту або вступити до аспірантури, одержати 

вчений ступінь 

 

43. Щоб моя родина володіла дуже високим рівнем матеріального 

добробуту 

 

44. Твердо відстоювати певну точку зору в суспільно-політичних 

питаннях 

 

45. Знати свої здібності у сфері хобі  

46. Отримувати задоволення навіть від важкого фізичного 

навантаження 

 

47. Уважно слухати співрозмовника, хто б він не був  

48. У роботі швидко досягати намічених цілей  

49. Щоб рівень освіти допоміг би мені зміцнити моє матеріальне 

становище 

 

50. Зберігати повну свободу і незалежність від членів моєї сім’ї  

51. Щоб активна фізична діяльність дозволяла змінювати мій характер  

52. Не думати, коли у людей неприємності, що вони отримали по 

заслугах 

 

53. Щоб на роботі була можливість отримання додаткових 

матеріальних благ (премії, путівки, вигідні відрядження тощо) 

 

54. Вчитися, щоб «не загубитися в натовпі»  

Продовження таблиці 
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55. Кинути щось робити, коли не впевнений у своїх силах  

56. Щоб моя професія підкреслювала індивідуальність  

57. Займатися вивченням нових віянь у моїй професійній діяльності  

58. Вчитися, отримуючи при цьому задоволення  

59. Постійно цікавитися новими методами навчання і виховання дітей 

у сім’ї 

 

60. Беручи участь у громадському житті, взаємодіяти з досвідченими 

людьми 

 

61. Здобути повагу у людей завдяки своєму захопленню  

62. Завжди досягати намічених спортивних розрядів і звань  

63. Не кидати щось робити, якщо немає впевненості у своїх силах  

64. Отримувати задоволення не від результатів роботи, а від самого 

процесу 

 

65. Підвищувати рівень своєї освіти, щоб зробити внесок в 

досліджувану дисципліну 

 

66. Щоб для мене не мало значення, що лідер у родині - хтось інший  

67. Щоб мої суспільно-політичні погляди збігалися з думкою 

авторитетних для мене людей 

 

68. Займаючись у вільний час улюбленою справою, детально 

продумувати свої дії 

 

69. Беручи участь у різних змаганнях, завоювати будь-якої приз, 

винагороду 

 

70. Не казати навмисне неприємних речей  

71. Знати, якого рівня освіти можна досягти з моїми здібностями, щоб 

їх удосконалювати 

 

72. У шлюбі бути завжди абсолютно надійним  

73. Щоб життя мого оточення постійно змінювалася  

74. Захоплюватися чимось у вільний час, спілкуючись з людьми, які 

захоплюються тим самим, що і я 

 

75. Брати участь у спортивних змаганнях, щоб продемонструвати свою 

перевагу 

 

76. Не відчувати внутрішнього протесту, коли мене просять зробити 

послугу 

 

77. Щоб прийоми моєї роботи змінювалися  

78. Підвищувати рівень своєї освіти, щоб бути вхожим у коло 

розумних і цікавих людей 

 

79. Мати чоловіка (дружину) з родини високого соціального 

становища 

 

80. Досягати поставленої мети у своїй громадській діяльності  

81. У своєму захопленні створювати необхідні у житті речі (одяг, 

меблі, техніку і т. ін.) 

 

82. Щоб фізична підготовка, даючи свободу у рухах, створювала і 

відчуття особистої свободи 

 

Продовження таблиці 
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83. Навчитися розуміти характер моєї дружини (чоловіка), щоб 

уникнути сімейних конфліктів 

 

84. Бути корисним для суспільства  

85. Вносити різні удосконалення у сферу мого хобі  

86. Щоб серед членів моєї спортивної секції (клубу, команди) було 

багато друзів 

 

87. Уважно стежити за тим, як я одягнений  

88. Щоб під час роботи постійно була можливість спілкуватися з 

колегами 

 

89. Щоб рівень моєї освіти відповідав рівню освіти людини, думку 

якого я ціную 

 

90. Ретельно планувати своє сімейне життя  

91. Займати таке місце у суспільстві, яке зміцнювало б моє 

матеріальне становище 

 

92. Щоб мої погляди на життя проявлялися у моєму захопленні  

93. Займатися громадською діяльністю, вчитися переконувати людей у 

своїй точці зору 

 

94. Щоб захоплення займало більшу частину мого вільного часу  

95. Щоб моя фантазія проявлялась навіть у ранковій зарядці  

96. Завжди охоче визнавати свої помилки  

97. Щоб моя робота була на рівні і навіть кращому, ніж у інших  

98. Щоб рівень моєї освіти допоміг би мені зайняти бажану посаду  

99. Щоб чоловік (дружина) отримував високу зарплату  

100. Мати власні політичні переконання  

101. Щоб коло моїх захоплень постійно розширювався  

102. Мати, насамперед, моральне задоволення від досягнутих успіхів у 

спорті 

 

103. Не вигадувати вагому причину, щоб виправдатися  

104. Перед початком роботи чітко її розпланувати  

105. Щоб моя освіта давала можливість отримання додаткових 

матеріальних благ (гонорари, пільги) 

 

106. У сімейному житті спиратися лише на власні погляди, навіть 

якщо вони суперечать громадській думці 

 

107. Витрачати багато часу на читання літератури, перегляд передач і 

фільмів про спорт 

 

108. Не заздрити удачі інших  

109. Мати високооплачувану роботу  

110. Вибрати рідкісну, унікальну спеціальність для навчання, щоб 

краще проявити свою індивідуальність 

 

111. Вести себе за столом вдома так само, як і на людях  

112. Щоб моя робота не суперечила моїм життєвим принципам  

 

Кінець таблиці 
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Додаток В 

Анкета на визначення ступеню визнання значення морально-

духовних цінностей, прийнятих у різних соціальних співтовариствах  

а) Для якої соціальної групи (студент-майбутній педагог дошкільної 

освіти, вихователь закладу дошкільної освіти, викладач педагогічного 

університету) Ви б обрали пріоритетність наведених нижче якостей (по 5 у 

порядку від найголовнішого). Заповніть таблицю (табл. 3). 

Таблиця 3 

Пріоритетність якостей для різних соціальних груп 

Студент-майбутній 

педагог дошкільної 

освіти 

Вихователь закладу 

дошкільної освіти 

Викладач 

педагогічного 

університету 

   

 

Перелік якостей: 

1. Альтруїзм  

2. Авторитетність  

3. Доброта, людяність  

4. Гуманістична 

спрямованість  

5. Інтелігентність  

6. Толерантність  

7. Спостережливість 

8. Моральна спрямованість  

9. Цілеспрямованість 

10. Любов і повага до 

вихованців  

11. Культура поведінки  

12. Активне ставлення до 

морально-духовних цінностей  

13. Широкий світогляд 

14. Принциповість і стійкість 

переконань 

15. Національна гідність і 

патріотизм  

16. Оптимізм  

17. Моральна зрілість  

18. Справедливість та 

об’єктивність  

19. Високий рівень загальної 

культури  

20. Високий рівень 

моральних стосунків з людьми  

21. Чесність, 

дисциплінованість, вимогливість  

22. Професійна 

працездатність 

23. Творча спрямованість 

 

б) Знайдіть (поєднайте рискою) відповідність між визначенням та 

назвою морально-духовної цінності (див. табл.4). 
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Таблиця 4 

Назва якості та її визначення 

професійна чесність  загострене почуття особистої відповідальності перед 

суспільством і людьми 

організованість розвинутий самоконтроль, уміння домагатися мети, 

завойовувати повагу людей 

товариськість безкорисливе надання допомоги людям, співчуття; 

моральна воля взаємодія індивідуального і спільного, вміння структурувати 

й програмувати діяльність відповідно до правил і норм 

організації 

мужність віра в себе й людей, у свій моральний вибір і краще 

майбутнє; 

совість  ділова вимогливість, самовіддача в роботі, уміння говорити 

правду «в очі» 

великодушність ретельність, розумне використання влади, критичне 

ставлення до своїх заслуг і хиб  

оптимізм уміння переносити особисті неприємності та службові 

невдачі  

щедрість взаємна солідарність, повага й довіра, які утворюють 

спільність інтересів і цілей  

відповідальність уміння відстоювати свою і чиюсь позицію, якщо вона 

ділова; повага до думок інших тощо  

скромність терпимість до хиб людей, уміти прощати образи, не бути 

злопам’ятним 

принциповість єдність слова і діла, «смак» до ділового ризику; визначення 

себе причиною наслідку справи 

духовна зрілість здатність розуміти події, розрізняти пріоритети і 

підпорядковувати їм свої вчинки, яке дає відчуття гармонії - 

внутрішньої і зовнішньої ‒ і зв’язок з вищими духовними 

джерелами і виникає внаслідок постійної роботи над своїм 

духовним, моральним і культурним розвитком  

духовна зрілість відсутність ідеалізації, вміст протилежностей, гнучкість, як 

передчуття руху еволюції, що дозволяє не затримуватися на 

старих формах чого б це не стосувалося: мислення, планів, 

способів, виконання і т. ін. (бо «... кожна нова форма, навіть 

якщо вона недосконала, цінніша, ніж полірована стара»), 

терпіння, почуття дослідження, вміння вибудовувати 

стосунки, відповідальність і самодисципліна 
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Додаток Д 

Анкета на визначення ступеню визнання ціннісних орієнтацій як 

елементу педагогічної спрямованості особистості майбутнього 

вихователя 

Оберіть зі списку 10 найнеобхідніших морально-духовних цінностей 

педагога, які найбільше сприяють його професіоналізму: 

1. Любов до дітей. 

2. Почуття людської гідності. 

3. Чесність, совісність, справедливість, об’єктивність. 

4. Витримка, стриманість, терплячість. 

5. Організаторські здібності, вміння працювати з дитячим колективом. 

6. Всебічний розвиток. 

7. Принциповість і вимогливість. 

8. Оптимізм, любов до життя. 

9. Чуйність, гуманне ставлення до людей. 

10. Творчий склад мислення. 

11. Тактовність 

12. Інтелектуальність 

13 Вихованість 

14. Патріотизм 

15. Постійний саморозвиток 

16. Віра 

17. Миролюбність 

18. Активна діяльне життя – повнота і емоційна насиченість життя. 

19. Життєрадісність 

20. Відповідальність  

21. Працелюбність 

22. Широта поглядів 

23. Ефективність в справах – працьовитість, продуктивність в роботі 

24. Артистизм 

25. Акуратність й охайність 

26. Педагогічна інтуїція 
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Додаток Ж 

Тестування на визначення рівня сформованості літературної 

компетенції  

Інструкція: вказати букву (букви) правильних відповідей.  

Поріг оцінювання дорівнює загальній кількості відповідей на завдання, 

(оцінка відповіді на завдання не є нульовою тільки при виборі всіх 

правильних відповідей). 

Тест 

1. Твори усної народної творчості, що їх співають маленьким дітям аби 

викликати в них радість, або заспокоїти, або відволікати від неприємних 

вражень – це: 

а) колискові; 

б) забавлянки; 

в) примовлянки; 

г). заклички 

2. Казки, в яких розкрито світогляд, звичаї і обряди наших предків, а 

фантастичне начало органічно поєднується з началом героїчним, історичним; 

в яких чітко просліджується перевага і перемога добра над злом відносять до 

виду: 

а) соціально – побутових казок; 

б) казок про тварин; 

в) героїко-епічних казок; 

г). чарівних казок; 

д). героїко-фантастичних казок 

3. Назвіть вірші, в якому є такі рядки: «…пишається калинонька, явір 

молодіє»: 

а) «Встала й весна»; 

б) «Тече вода з-під явора»; 

в) «Зацвіла в долині…» 

4. В якому році Т.Г. Шевченко написав і видав «Букварь 

южноруський»: 

а) 1861; 

б) 1848; 

в) 1855 

5. Хто автор «Казки про Оха-чудотвора»: 

а) П. Воронько; 

б) Л. Глібов; 

в) Л. Українка 

6. Хто з українських письменників чи поетів ХІХ ст. мав власну 

рубрику в дитячому журналі «Дзвінок»: 
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а) М. Вовчок; 

б) М. Коцюбинський; 

в) Л. Глібов 

7. Кого із письменниць ХІХ ст. Т.Г. Шевченко називав своєю 

«хрещеною дочкою»: 

а) О. Пчілку; 

б) М. Вовчок; 

в) О. Кобилянську 

8. Хто автор віршу «Дівча любе, чорноброве»: 

а) Т.Г. Шевченко; 

б) Л. Глібов; 

в) М. Коцюбинський 

9. В якому місті знаходилась гімназія, де навчався І. Франко: 

а) Дрогобич; 

б) Сквир; 

в) Трускавець; 

г) Львів 

10. Як називається збірка для дітей, яку склала Л. Українка: 

а) «Загадки та відгадки»; 

б) «В дитячому крузі»; 

в) «Гаряча квітка» 

11. В якій казці птахи повчають горобця: 

а) «Біда навчить» Лесі Українки; 

б) «Звуки павутинки» В. Близнеця; 

в) «Зозулина журба» В. Сухомлинського; 

12. Як називалась збірка, яка прославила її автора і завдяки якій 

розпочалась дружба з Т. Шевченком автора цієї збірки: 

а) «Народні оповідання»; 

б) «Намисто»; 

в) «Лісові казки». 

13. Кому належить автобіографічний твір «У кузні»: 

а) Т.Г. Шевченкові; 

б) І.Я. Франкові; 

в) М.М. Коцюбинському 

14. Кому належить авторство поезії «Наша хатка»: 

а) М. Коцюбинському; 

б) Л. Українці; 

в) Л. Глібову 

15. Визначальної рисою якого жанру дитячого фольклору є звертання, 

що виражає конкретне прохання, яке може або не може мати практичного 

значення для виконавця: 

а) заклички; 

б) колядки; 

в) щедрівки 
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16. Хто із класиків української літератури в роки навчання отримував 

стипендію із фонду Гловінського: 

а) М. Коцюбинський; 

б) Л. Глібов; 

в) І. Франко 

17. Перу якого письменника належить оповідання «Грицева шкільна 

наука»: 

а) М. Коцюбинського; 

б) І. Франка; 

в) В. Винниченка 

18. Як називалась стаття, вміщена в журналі «Друг» в 1876 році 20-

річним І. Я. Франком: 

а) «Женщина-Мати»; 

б) «Гуманітарна аура нації або дефект головного дзеркала»; 

в) «Байка про байку». 

19. Для якої течії або художньо-стильового напряму в літературі 

характерно творення образу кількома характерними рисами, акцентуючи 

увагу на суб’єктивних враженнях, переживаннях, сприйнятті вражень 

персонажа: 

а) символізму; 

б) імпресіонізму; 

в) експресіонізму. 

20. Яку збірку поезій було видано І. Я. Франком у 1896 році: 

а) «Semper tiro»; 

б) «Зів’яле листя»; 

в) «З вершин і низин»; 

21. В стилі імпресіонізм написанні твори: 

а) М. Коцюбинського; 

б) М. Вовчок; 

в) С. Васильченка 

г). Я. Щоголєва 

22. «Відгуки» – збірка поезій: 

а) І. Франка; 

б) Л. Українки; 

в) О. Олеся; 

г). Д.Павличка 

23. «У вишневому садочку, під вербою в холодочку,…» – це рядки із 

поезії; 

а) «Вишеньки-черешеньки» Л. Українки; 

б) «Квіткове весілля» Л. Глібова; 

в) «На зеленому горбочку» Л. Українки; 

24. Який український класик народився у 1827 році на Полтавщині: 

а) П. Грабовський; 

б) Б. Грінченко; 
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в) Л. Глібов 

25. Кого із видатних письменників кінця ХІХ початку ХХ ст. 

неодноразово заарештовували і відправляли на покарання до Лук’янівської 

тюрми: 

а) В. Винниченка; 

б) І. Франка; 

в) О. Олеся 

26. У збірку В. Винниченка «Намисто» увійшли твори: 

а) «Кумедія з Костем»; 

б) «Бабусин подарунок»; 

в) «Ялинка»; 

г) «Федько-халамидник». 

27. Останні роки життя В. Винниченко провів у: 

а) Австрії; 

б) Франції; 

в) Чехії. 

28. «Настав святий вечір. В Якимовій хаті кипіла робота. В печі тріщав 

вогонь та сичав борщ…». З якого твору цей уривок: 

а) «Ялинка» М. Коцюбинського; 

б) «Малий Мирон» І. Франка; 

в) «Бабусин подарунок» В. Винниченка. 

29. Хто із названих класиків не співпрацював з дитячим журналом 

«Дзвінок»: 

а) Л. Глібов; 

б) М. Коцюбинський; 

в) В. Винниченко; 

г) Г. Тютюник 

30. «…Я не забуду щастя дотику до її шовкових кучерів, не забуду її 

душі, що дивилась крізь сині очі, - моєї душі, тільки далеко кращої, чистішої, 

невинної.» Цей уривок із: 

а) етюду М. Коцюбинського «Цвіт яблоні»; 

б) новели М. Коцюбинського «Intermezzo»; 

в) новели М. Коцюбинського «На камені». 

31. Хто автор творів «Бішка», «Курка та каченята», «Чуже яєчко»: 

а) К.Д. Ушинський; 

б) В.О. Сухомлинський; 

в) С. В. Васильченко 

32. Хто автор «Осетинських казок»: 

а) В. Стефаник; 

б) С. Васильченко; 

в) М. Коцюбинський. 

33. Кого із письменників чи поетів початку ХХ ст. М. Грушевський 

назвав «провідником по дорозі в казку»: 

а) В. Винниченка; 
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б) О. Олеся; 

в) П. Тичину. 

34. Хто автор поетичної збірки «Сонячні кларнети»: 

а) М. Рильський; 

б) П. Тичина; 

в) О. Олесь 

35. Хто автор поетичної збірки «З журбою радість обнялась»: 

а) О. Олесь; 

б) Л. Щоголев; 

в) М. Підгірянка. 

36. «…Холодно зараз в лісах і лугах, -  

Все потануло в глибоких снігах. 

Бігають зайчики мерзнуть, тремтять, 

Затишок хочуть собі відшукать…». 

Цей уривок з вірша: 

а) О. Олеся «Ялинка»; 

б) О. Олеся «Над колискою»; 

в) Я. Щоголева «Зимній ранок». 

37. Збірка віршів для дітей «Санчата діда Максима» належать перу: 

а) П. Тичини; 

б) Б. Грінченка; 

в) М. Рильського. 

38. Відомо, що байки Л. Глібова часто порівнювали з байками: 

а) І. Крилова; 

б) Є. Гребінки; 

в) П. Гулака-Артемовського; 

г). Езопа 

39. Казки - п’єси були у творчому доробку: 

а) М. Рильського; 

б) О. Олеся; 

в) Б. Грінченка 

40. «Прислухайтесь, як океан співає - …» 

Це рядки із вірша: 

а) М. Рильського «Мова»; 

б) Л. Українки «Тиша морська»; 

в) О. Пчілки «Як швидко літо проминуло!» 

41. Збірка новел «Синя книжка» належить перу: 

а) С. Васильченка; 

б) В. Стефаника; 

в) В. Винниченка. 

42. Оповідання «Калина», «Неслухняний глечик» написав: 

а) С. Васильченко; 

б) М. Коцюбинський; 

в) О. Копиленко; 
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г). О. Донченко. 

43. Якого жанру твору для дітей вийшли з-під пера 

В. О. Сухомлинського: 

а) казки; 

б) вірші; 

в) оповідання; 

г) драматичні п’єси; 

д) новели; 

44. Які з названих поезій для дітей написав П. Тичина: 

а) «Івасик Телесик»; 

б) «Гаї шумлять»; 

в) «А я у гай ходила»; 

г) «День ясний». 

45. Хто з поетів початку – середини ХХ ст. навчався у свій час в 

духовній семінарії: 

а) П. Тичина; 

б) О. Олесь; 

в) М. Рильський 

46. Хто із названих людей поєднав у собі хист видатного письменника і 

великого кінематографіста: 

а) М. Вінграновський; 

б) О. Довженко; 

в) А. Головко. 

47. «У нього очі, неначе волошки…» 

Цей портрет хлопчика із оповідання: 

а) «Гвардії Савочка» Ю. Збанацького; 

б) «Пилипко» А. Головка; 

в) «Галаганчик» О. Донченка; 

г) «Добрий Василько» В. Сухомлинського. 

48. Збірку «Куди поспішали мурашки» написав: 

а) К. Д. Ушинський; 

б) В. О. Сухомлинський; 

в) О. Донченко; 

г) О. Копиленко 

49. Повість «Климко» вийшла із-під пера: 

а) О. Довженка; 

б) Г. Тютюнника; 

в) А. Головка; 

г). В.Симоненка. 

50. Вірш «Вишеньки- ережки» написано: 

а) Л. Українкою; 

б) О. Пчілкою; 

в) М. Підгірянкою; 

г) Н. Забілою. 
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51. Вірші «Щоглик», «Метеличок» вийшли з-під пера: 

а) Я. Щоголева; 

б) П. Грабовського; 

в) С. Воробкевича; 

г) Б. Грінченка. 

52. О. Копиленко писав твори про дітей: 

а) сиріт; 

б) безпризорників; 

в) довоєнного часу; 

г) післявоєнного часу 

53. Хто автор поетичних рядків «Знаєш ті гори, мій друже милий, де з 

топірцями під ялицями гайдамаки танці водили…»: 

а) О. Донченко; 

б) С. Воробкевич; 

в) Я. Щоголев; 

г). А. Качан. 

54. «… І не згадуючи вже про його добродійства, ні про його хвалену 

мудрість, а люті за те, що так довго давали йому дурити себе, всі кинулися на 

нещасного Микиту і розірвали його на шматочки.» – як називається ця казка і 

хто її автор: 

а) «Микита Кожум’яка» О. Олеся; 

б) «Фарбований лис» І. Франка; 

в) «Три міхи хитрощів» І. Франка. 

55. Кого із відомих поетів середини – другої половини ХХ ст. О. 

Довженко запросив навчатися до Москви у ВДІК: 

а) М. Вінграновського; 

б) Л. Костенко; 

в) Д. Павличка; 

г). А.Костецького 

56. В якому творі для дітей описується переживання матері – гуски про 

свої пташенят і майбутній переліт: 

а) «Ластівка біля вікна», М. Вінграновський; 

б) «Гусенятко», М. Вінграновський; 

в) «Горобець із білою бородою», Л. Костенко; 

г). «Гуси-лебеді летять» М.Стельмаха 

57. «Спи моя дитино золота, спи моя тривого кароока. В теплих снах 

ідуть в поля жита, і зоря над ними йде висока…» – ці рядки із колискової 

творчого доробку: 

а) О. Олеся («Над колискою»); 

б) М. Вінграновського («Перша колискова»); 

в) С. Воробкевича («Колискова»); 

58. «Тореадори із Васюківки» В. Нестайка належать до жанру: 

а) роман; 

б) повість; 
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в) оповідання; 

г). казка 

59. Хто автор фантастичної п’єси «Троянові діти»: 

а) В. Нестайко; 

б) Н. Забіла; 

в) П. Воронько; 

г). О.Олесь 

60. В якому місті народилася Н. Забіла: 

а) Харків; 

б) Петербург; 

в) Москва; 

г). Київ 

61. Хто автор роману у віршах «Маруся Чурай»: 

а) Л. Українка; 

б) Н. Забіла; 

в) Л. Костенко; 

г) Оксана Сенатович 

62. «Казка про Чугайстра» була написана: 

а) Н. Забілою; 

б) П. Вороньком; 

в) В. Нестайком; 

г) С. Дерманським 

63. Який із названих творів належить перу Н. Забіли: 

а) «Про дівчину Маринку»; 

б) «Про дівчину Наталочку і сріблясту рибку»; 

в) Б»узиновий цар"; 

г) "Сорока-білобока»; 

д) «Облітав журавель». 

64. Хто із названих поетів написав низку віршів на причорноморську 

тематику: 

а) М. Познанська; 

б) А. Качан; 

в) О. Сенатович; 

г) Л. Костенко. 

65. «Пригоди кота Мартина» написано: 

а) П. Вороньком; 

б) Д. Павличком; 

в) М. Підгірянкою; 

г) І.Франком. 

66. В яких жанрах працювала О. Іваненко: 

а) повість; 

б) вірш; 

в) роман; 

г) казка 
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67. Хто автор слів пісень «Вчителько», «Пісня про рушник»: 

а) А. Малишко; 

б) Д. Павличко; 

в) В. Івасюк; 

г). М. Сингаївський 

68. М. Підгірянка – представниця дитячої літератури: 

а) Півдня України; 

б) Криму; 

в) Заходу України 

69. Вірш «Пісня проліска» вийшов із – під пера: 

а) Н. Забіли; 

б) М. Познанської; 

в) М. Підгорянки 

70. Казка «Мандри Закомарика» була написана: 

а) М. Трублаїні; 

б) В. Близницем; 

в) А. Костецьким 

71. «Там де гори і долини, де гуляє вітровій, – там цвіте краса – країни з 

дивним ім’ям Сльозовий…» – ці рядки із: 

а) казки В. Симоненка «Цар Плаксій і Лоскотон»; 

б) казки М. Трублаїні «Мандри Закомарика»; 

в) казки Ю. Збанацького «Чого сміялися рибки». 

72. Вірш Г. Бойка «Вереда» має передусім: 

а) сатиричне спрямування; 

б) повчальне спрямування; 

в) носить пізнавальний характер 

73. Казкова повість «Звук павутинки» належить перу: 

а) Ю. Збанацького; 

б) В. Близнеця; 

в) Т. Коломієць 

74. «У садочку зеленочку ходить вишня у віночку. Хтось їй грає на 

дуду, подивлюся я піду» – ці рядки із поезії: 

а) Т. Коломієць; 

б) Л. Костенко; 

в) С. Жупанина 

75. Збірку оповідань для дошкільнят «Горобець-моряк» було написано: 

а) А. Качаном; 

б) В. Бичко; 

в). О.Копиленко; 

г). С.Пушиком 

76. М. Стельмах написав вірші для дітей: 

а) «Сонце стукає в віконце»; 

б) «Криниця»; 

в) "Достигають колосочки»; 
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г) «Березневий сніг»; 

д) «Заєць спати захотів». 

77. Який з названих нижче творів належать перу Івана Андросюка 

а). «Казочки-куцохвостики»; 

б). «Стефа і її Чакалка»; 

в). «Велике місто, маленький зайчик, або мед для мами»; 

г). «Київські казки». 

78 Хто із названих нижче сучасних авторів української літератури для 

дітей очолює одне з найвідоміших українських книжкових видавництв? 

а) Сашко Дерманський 

б) Іван Малкович 

в). Ігор Калинець 

г). В.Нестайко 

79. Які із названих нижче творів В.О. Сухомлинського несуть в собі 

мотиви гармонії в природі, краси життя і його естетики? 

а). «Соловей і Жук»; 

б). «Іменини»; 

в). «Зайчик і горобина»; 

г). «Лялька під дощем»; 

д). «Лінива подушка». 

80. Хто із авторів, названих нижче є поетом-піснярем, автором пісень 

для дітей 

а). Я. Щоголев 

б). Г. Бойко 

в). С. Жупанин 

г). Ю. Ярмиш 

 

Ключ: 

1. б). 2 в), г), д). 3 б). 4 а). 5 в). 6 в). 7. б). 8. а). 9 а). 10 б). 11 а). 12 а). 13 

б). 14 а). 15 а). 16 в). 17 б). 18 а). 19 б). 20 б). 21 а). 22 б). 23 б). 24 в). 25 а). 26 

а), б), г) 27 б). 28 а). 29 в), г). 30 а). 31 а). 32 б). 33 б). 34 б). 35 а). 36 б). 37 в). 

38 а). 39 б). 40 а). 41 б). 42 а). 43 а),в). 44 а),б), в). 45 а). 46 б). 47 б). 48 б). 49 

б). 50 б). 51 б). 52 а), б), в), г). 53 б). 54 б). 55 а). 56 б). 57 б). 58 а). 59 б). 60 б). 

61 в). 62 б). 63 а), г). 64 б). 65 б). 66 а), в), г). 67 а). 68 в). 69 б). 70 а). 71 а). 72 

а), б). 73 б). 74 б). 75 б). 76 а), д). 77 б). 78 б). 79 а), в). 80 б), в). 
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Додаток З 

Завдання1 

«Авторська модифікована методика незакінчених речень» (МНР) 

Інструкція: Прочитайте речення. Завершіть їх думкою, яка першою 

прийшла Вам в голову.  

1. Я завжди хотів (-а) ...  

2. У дитинстві я…  

3. Сподіваюся на ...  

4. Я міг(-ла) б бути дуже щасливим(-вою), якби ...  

5. Моїм прихованим прагненням в житті ...  

6. Настане той день, коли ...  

7. У спілкуванні з дітьми головне…  

8. Найбільше я хотів (-а) б в житті ...  

9. Люди, перевагу яких над собою я визнаю ....  

10. Думаю, що я достатньо здібний (здібна), щоб ...  

11. Моя найбільша слабкість полягає в тому ...  

12. Причина дитячої агресії найчастіше криється в… 

13. Якби я керував (ла) якимось процесом… 

14. Коли мене перебивають у розмові я відчуваю…  

15. Ідеалом людини з великої букви для мене є…, бо…  

16. Моєю метою реєстрації в соціальній мережі було…  

17. Педагог ніколи не повинен…  

18. Коли мені страшно я…  

19. Душевність людини значить для мене…  

20. Коли я даю іншим доручення ... 

21. Майбутнє здається мені ...  

22. Мої викладачі… 

23. У порівнянні з більшістю інших сімей моя сім’я ...  

24. Більшість відомих мені сімей...  

25. Люди, з якими я працюю (навчаюсь) ...  
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26. Мої підопічні ...  

27. Люди, які працюють зі мною ...  

28. Найкраще мені працюється з ... 

29. Коли не вмієш прислухатися до дитини…  

30. Культурною я вважаю людину, яка…  

31. Люблю працювати з людьми, які ... 

32. Хороша людина завжди...  

33. Дитина буде любити читати в дорослому віці, якщо…  

34. Сім разів подумай… 

35. Якщо хтось залежить від мене, я…  

36. Я задоволений вибором своєї професії, оскільки… 

37. Для того, щоб відчувати себе щасливим, мені потрібно…  

38. Моя дитина буде… 

39.Щоб бути задоволеним собою я відчуваю потребу у… 

40. Віддай людині крихітку себе…  

41. Щоб віднайти відповіді на свої особисті (світоглядні, етичні) 

запитання я звертаюсь до...  

42. Дитинство це…  

43. Дискурс від тексту відрізняється тим, що…  

44. Думка, що народжена, збуджена, витончена в праці...  

45. Писати вірші…  

46. Найкраще про дитинство писав… 

47. Відповіді на питання, які мене турбують…  

49. Дитину передусім слід навчити… 

50. Якби я міг змінити світ на краще, я би…  

51. Для того, щоб люди краще мене розуміли я…  

52. Хоча б над тобою було сто вчителів – вони будуть безсилі, якщо 

ти…  

53. У кожної дитини в серці найрадіснішим, найдорожчим, 

найсвятішим повинно бути…  
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54. Якби переді мною постало завдання виховати в дитині людяність, я 

би прочитав (ла) їй…  

55. Коли дитині страшно, я…  

56. Моя реєстрація в соціальній мережі допомагає мені…  

Ключ:  

1. Ціннісно-смислова компетенція 1, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 11, 13, 20, 21, 22, 

23, 24, 25, 26, 27, 28, 31 

2. Загальнокультурна компетенція 14, 15, 29, 30, 32, 35, 36, 37, 39, 40 

3. Етична компетенція 2, 16, 17, 41, 47, 49, 50 

4. Комунікативна компетенція 7, 43, 51 

5. Інтерпретаційна компетенція 34, 42, 44, 52, 53 

6.Евристична і креативна компетенція 18, 45, 46, 54, 55, 56  

7. Психолого-педагогічна компетенція 12, 19, 33, 38. 

 

Завдання 2 «Есе-запитання» 

Напишіть есе про свою роботу (наявну або уявлювану) з морально-

духовного виховання дошкільників. При цьому всередині есе дайте 

покрокові відповіді на запитання: 

Варіант 1:Запитання для студентів IV курсу з досвідом практики 

роботи в ЗДО 

1. Чи плануєте ви у своїй роботі завдання з морально-духовного 

виховання дітей дошкільного віку?  

2. Як Ви реалізуєте виконання поставлених завдань з морально-

духовного виховання дітей дошкільного віку? 

3. Які засоби і методи Ви використовуєте (використовували б) у 

своїй роботі з морально-духовного виховання дошкільників? 

4. Які твори Ви здебільшого читаєте дітям (тематика, назва, автор) ? 

5. Назвіть твори усної народної творчості, авторські твори 

літератури (з зазначенням авторів) для дітей на морально-духовні теми, або 

морально-духовного спрямування. 
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6. За якими принципами Ви обираєте художні твори для читання 

дошкільникам? 

7. Які методи читання Ви використовуєте у своїй роботі з дітьми 

дошкільного віку? 

8. Якими засобами Ви намагаєтесь донести позицію автора до 

усвідомлення і переживання її дітьми? 

9. Чи проявляєте Ви себе як творча особистість у роботі з 

дошкільниками? У чому це виражається? 

Варіант 2. Запитання для студентів I курсу 

1. Які засоби і методи Ви використовуєте (використовували б) у своїй 

роботі з морально-духовного виховання дошкільників? 

2. Назвіть твори усної народної творчості, авторські твори  

літератури (з зазначенням авторів) для дітей на морально-духовні теми, або 

морально-духовного спрямування. 

3. За якими принципами Ви обираєте художні твори для читання 

дошкільникам? 

4. Які методи читання Ви використовуєте у своїй роботі з дітьми 

дошкільного віку? 

5. Якими засобами Ви намагаєтесь донести позицію автора до 

усвідомлення і переживання її дітьми? 

6. Чи проявляєте Ви себе як творча особистість у роботі з 

дошкільниками? У чому це виражається? 
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Додаток Е 

Авторська методика визначення рівня духовно-творчого розвитку у 

вирішенні етичних дилем 

Завдання: Опишіть свій вибір у запропонованих дилемах.  

1. Уявіть ситуацію: ви їдете в своєму автомобілі в погану, бурхливу 

ніч і раптом бачите трьох людей, що чекають на зупинці автобус. 

Ці люди: Покинута дитина, яка виглядає так, ніби ось-ось 

знепритомніє; давній приятель, який колись врятував вам життя; жінка / 

чоловік вашої мрії. Кого з них ви візьмете в попутники, якщо ваш автомобіль 

двомісний? Подумайте і дайте свою відповідь, перш ніж прочитати далі. 

Вирішення: Ви можете підвезти дитину, адже в першу чергу ви 

зобов’язані врятувати найслабшого, чиє життя під загрозою. Ви оберете 

старого друга, тому що одного разу він врятував вам життя, і це буде 

блискучим шансом віддячити йому? Однак коли ще вам підвернеться 

випадок зустріти свою другу половинку?  

2.Уявіть себе на місці цієї людини, яка розповідає: «У минулу суботу, 

коли ще стояла вереснева погода, яка надихає на добрий настрій, мене 

зупинив на вулиці хлопчик і просто сказав: «Дайте, будь ласка, 3 гривні...». Я 

поглянув на хлопчика і зрозумів, що він ситий, доглянутий, одягнений 

акуратно, на обличчі – здоровий рум’янець. «Послухай, а навіщо тобі 

гроші?». «Морозива захотілося ...» 

Способи вирішення: 

1. Я, не знайшов нічого кращого, як запитати: «Тобі не соромно?» 

2. Я поглянув на нього виразно і, нічого не сказавши, пішов далі. 

Запитання і завдання: 

1. Яке вирішення здається вам більш правильним? 

2. Як би ви відреагували на подібні слова хлопчика? 

3. Про що говорить дана життєва ситуація? 

4. У чому ви бачите причини виникнення таких ситуацій? 
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3.Ситуація-дилема: Тимур сильно відставав з математики. За партою 

попереду нього сиділа Таня ‒ відмінниця. Зовні вона не вирізнялася ні 

яскравістю, ні привабливістю. Тимур усіма силами шукав спосіб здати 

математику добре. Через деякий час він почав надавати Тані знаки уваги: 

подарував їй квіти; підходив на перервах; розповідав смішні історії. Ніхто не 

приділяв Тані такої уваги, тому їй здавалося, що вона Тимуру по-

справжньому подобається. На випускних іспитах Тимур повністю переписав 

її роботу і отримав з математики «відмінно». 

Запитання: 1. Чи може існувати добро без зла? Чому таким важливим є 

мотивування вчинку? 2. Якби про це дізнався вчитель математики, що б він 

зробив? 3. Якби ви були на місці Тимура, як би ви почувалися з моральної 

точки зору? 

4. Моральна-дилема: Йде обговорення оповідання, яке ви щойно 

прочитали всі разом. Більшість однокурсників дотримується схожої точки 

зору. І тільки Гліб, зануда, як завжди, не згоден. Він відчайдушно доводить 

свою думку, яка у нього завжди особлива. Він веде себе як справжній 

всезнайка, і всіх це зазвичай злить. Однак цього разу ваша точка зору 

збігається з тим, що розповів Гліб. Після того як він висловлюється, педагог 

звертається до вас. Ви згодні з Глібом, але знаєте, що група попросту підніме 

вас сміх, якщо вирішить, що ви з ним заодно. Як ви вчините? 

Вирішення 

А. Ні в якому разі не скажете те, що думаєте. Ви висловите думку, 

схожу з тією, яку висловила майже вся група. Ви нікому не признаєтесь, що 

думаєте насправді. 

Б. Ви не будете брехати, але постараєтеся знайти ухильну відповідь: не 

скажете, що згодні з усіма, але й не скажете, що думаєте насправді, бо не 

хочете втрачати повагу однокурсників. 

В. Ви говорите те, що думаєте. Ви не намагаєтеся спростувати думку 

всіх, але чітко висловлюєте свою позицію, незважаючи те, що вона збігається 

з позицією Гліба. 
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Завдання: Оберіть варіант рішення або запропонуйте свій. 

5. Моральна-дилема: Ви чуєте бесіду двох популярних на курсі дівчат 

про вашу найкращу подругу. Вас злить те, що вони говорять про неї не гарно, 

але ви знаєте, що вони почнуть ставитися до вас з підозрою, якщо встанете на 

її захист. У вас три можливості: 

А. Побігти до своєї подруги і передати їй всю розмову. 

Б. Пройти мимо і зробити вигляд, що нічого не чули. 

В. Вмішатися в розмову і захистити свою подругу. 

6. Моральна-дилема: Пізно вночі, ви повертаючись додому з дня 

народження товариша, біля під’їзду свого будинку бачите майже непритомну 

жінку, яка ледве промовляє: «благаю, відвезіть мене до лікарні». Можливості 

тягнути час, чи очікувати швидку допомогу немає. Ваша власна машина 

стоїть ось тут, поруч. Ви ніколи не порушуєте правила. Чи вважаєте ви 

припустимим керувати автомобілем в нетверезому стані, якщо терміново 

потрібно доставити хворого в лікарню. Який вибір ви зробите: порушити 

закон і врятувати життя людини, або слідувати закону і дозволити людині 

померти? Ваш варіант? 

7. Моральна-дилема: Ви дуже поспішаєте по своїх справах. Зненацька 

ви побачили двох дітей, які б’ють один одного досить жорстоко. Як ви себе 

поведете? 

А. Будете намагатися розвести їх. 

Б. Пройдете повз них, це не ваша справа, це справа їхніх батьків. 

В. Ваш варіант дії. 

8. Моральна-дилема: Уявіть себе вчителем старших класів. В одному 

з класів, у якому ви читаєте свою дисципліну, є хлопець, що вам дуже не 

подобається своєю поведінкою. Однак він непогано знає предмет, який ви 

читаєте. Чи знизите ви оцінку хлопцеві в кінці року із-за його поведінки й 

ставлення до вас? Які ваші дії? 
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Додаток К 

Авторська діагностична методика вибору нестандартного 

вирішення педагогічних ситуацій морально-духовного спрямування 

1. Педагогічна ситуація як завдання на переорієнтацію. Одного разу 

діти старшої групи разом з педагогом поїхали в сквер збирати насіння білої 

акції, щоб засіяти ними вулиці новобудови в мікрорайоні дитсадка. 

Вихователька сказала, що на землі дуже мало насіння, так як більшість 

засохлих стручків висить на високих гілках. Не встигла вона сказати це, як 

Дмитрик, надзвичайно гіперактивний, норовливий і конфліктний хлопчик, 

був уже на дереві. Вихователеві було зрозуміло, що зробив він це єдиною 

метою ослухатися, проявити норовливість. Натомість вихователька 

похвалила Дмитрика: − Дивіться, діти, який молодець Дмитрик! Зараз він 

буде кидати нам стручки. Ця похвала застала Дмитрика зненацька. Але 

думати було ніколи, під високою акацією вже присідали діти, і Дмитрик 

почав зривати сухі стручки і кидати їх. Діти навперебій просили його: − 

Дмитрику, кидай мені ... Дмитрику, кидай прямо в шапку ... Хлопчик 

захопився роботою. Знайшовся ще один відважний хлопчина, який не 

побоявся гострих шипів і колючок. І вони з Дмитриком почали змагатися. 

Запитання і завдання: 

1. Оцініть педагогічну значущість реплік вихователя і те, як вміло він 

переключив активність Дмитрика в потрібне, корисне русло. 

2. Коли слово вихователя має виховний ефект? 

3. Про що слід пам’ятати в процесі взаємодії з конфліктно-

налаштованими людьми? 

2. Педагогічна ситуація. Дитина постійно жаліється вихователеві на 

інших дітей. На думку вихователя така поведінка цієї дитини часто 

невиправдана, оскільки більше нагадує ябедництво. Які дії вихователя? 

Ключ: Як правильно проаналізувати конфлікт? Хто головний учасник 

цих подій і діалогу? У чому полягає причина конфлікту? Що послужило 

мотивами цих вчинків? 
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Які завдання потрібно сформулювати в першу чергу? 

3. Педагогічна ситуація. Вихователь вирішив поговорити з матір’ю 

п’ятирічної дитини з приводу забіякуватості хлопчика. Як ви почнете бесіду? 

Варіант вирішення: Розмову треба вести з хороших досягнень і якостей 

дитини, а потім плавно перевести на недоліки і можливості їх усунення. 

4. Педагогічна ситуація Оленка (4 роки): – Бабусю, я тобі допоможу 

помити посуд, можна? Бабуся, побачивши це: – Ой-ой. Що ти! Посуд зараз 

дуже дорогий, а ти можеш розбити. Оленочко, ти ще встигнеш перемити 

гори посуду в своєму житті. Запитання: Як ви оцінюєте висловлювання 

бабусі, і які можуть бути його наслідки? Що можна запропонувати зробити 

бабусі у подібних ситуаціях? 

5. Педагогічна ситуація. Дитячу гру добре доповнює казка. Казка 

уводить дитину в світ ще не реалізованих людських можливостей і задумів. 

Розширюючи сферу пізнання «небуденного», казка допомагає дитині 

«привласнювати» творчий досвід людства. Під впливом казки складається 

дитяча картина світу, специфічна система поглядів дитини універсальні 

принципи будови і розвитку речей. 

Якими способами дорослий може уводити казку в контекст дитячого 

життя? 

6. Педагогічна ситуація. У групі дитячого садка щодня велика 

кількість дітей (25 − 30 осіб). Це не дозволяє під час заняття приділити 

достатньо уваги кожній дитині, що впливає на якість освітньо-виховного 

процесу. Організувати підгрупову роботу не дозволяє режим і специфіка 

роботи дитячого садка. Як бути? 

7. Педагогічна ситуація. Щоранку, коли тато призводить хлопчика 

(5 років) в дитячий садок, дитина влаштовує істерику на «порожньому 

місці», ховається в особисту шафку для одягу і сидить там, не бажаючи 

виходити. Тато ставиться до цього факту, як до прояву характеру, і просто 

йде, залишаючи дитину в шафі, і попередивши вихователя. Вихователеві це, 

звичайно, не подобається, тому що треба залишати решту дітей, які вже 
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снідають, і йти за цією дитиною в роздягальню. Залишити його там не 

можна, тому що вихователь несе відповідальність за життя і здоров’я дитини. 

Мама ставиться до сина більш вимогливо, і при ній таких проявів не буває. 

Але мама не може призводити дитину в дитячий садок кожного разу, 

оскільки у неї занадто рано починається робочий день. Як бути? 

8. Педагогічна ситуація. Денис (6 років) намалював такий малюнок: в 

центрі листка ‒ великий телевізор, поруч крісло, в якому сидить великих 

розмірів тато з великими руками і сигаретою, ближче до краю листа хлопчик 

зобразив маленьку фігурку ‒ це молодший брат Іллюша. У верхньому кутку ‒ 

маленька, яскраво розфарбована фігура мами з великою сковородою в руках. 

Педагог запитав Дениса: «Чому ти себе не намалював?» − «А я не 

вмістився», ‒ відповів хлопчик. Чи можуть дитячі малюнки свідчити про 

психічний стан дитини? Чи можна по малюнку Дениса зробити висновок про 

мікроклімат у родині хлопчика? Як бути? 

9. Педагогічна ситуація. З розмови двох молодих мам: «Моя Каріна (2 

роки 10 міс.) росла спокійною і слухняною дівчинкою. Із задоволенням 

ходила до бабусі. А зараз як підмінили: уперта, говорить примхливим 

голосом, відмовляється робити те, що любила раніше. Почувши, що ми 

збираємося до бабусі, застрайкувала ‒ їй поступилися. Але вона не 

заспокоїлася, адже до бабусі їй насправді хотілося. Іншого разу спробували 

наполягти на своєму. Але вона теж розплакалася, повторюючи: «Не хочу, не 

піду». Що сталося з дівчинкою? Поясніть причину даній ситуації? 

Спрогнозуйте можливу поведінку дитини і батьків. 

10. Педагогічна ситуація. Ваня (5 років) прийшов у дитячий садок у 

новому костюмі, на якому зображена зірочка. На ґудзиках теж були 

зображені зірочки. Ґудзики дуже сподобалися дітям. Незабаром вихователь 

помітив, що на піджаку у Вані не залишилося жодного ґудзика. − Куди ти дів 

ґудзики? – Запитав педагог. 
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– Я подарував їх дітям, – відповів Ваня. - Хіба так можна, мама буде 

сварити. 

– Ні, ні, мама буде задоволена, – переконано відповів хлопчик. - Вона 

завжди каже: «Жадібним бути недобре». Дайте психологічне обґрунтування 

поведінки Вані. Чому, знаючи правила поведінки, діти часто їх порушують? 

11. Педагогічна ситуація. У поведінці Дмитрика (5 років), хлопчика 

дуже активного, енергійного, інтелектуально добре розвиненого, 

вихователька помітила два психологічних факти: 1. Його прагнення 

командувати однолітками. 2. Його невміння вислуховувати не надто складну 

мову однолітків. Зробіть прогноз: як можуть розвиватися взаємини Дмитрика 

з однолітками надалі. 

12. Педагогічна ситуація. Єгор (4 роки 6 міс), відсуваючи від себе 

недороблену модель трактора і конструктор, запхикав: – Я більше не хочу! Я 

більше нічого не хочу! – Що сталося? Ти не захворів? – Занепокоїлась мати. - 

Ні, – мляво відповів малюк. – Втомився? – Ні. – Що ж тоді? Не виходить? 

Кинь свій конструктор, займися чим-небудь іншим. – Ні, нехай доробить. 

Відпочине і доробить, – втрутився батько. – Не хочу! – Втомлено сказав 

хлопчик. − Нічого не хочу. − Ну, ну, не вередуй, – стояв на своєму батько. - 

Розпочату справу треба доводити до кінця. Зрозумій: не все легко дається, 

десь і попотіти потрібно. - Чого ти до нього причепився! Не бачиш, – не хоче, 

– розсердилася мама. – Мало що він не хоче. Треба! – У нього все життя 

попереду, ще встигне наробити не тільки іграшкових, але й справжніх 

тракторів. – Ой, не кажи! Якщо він перед кожною трудністю пасувати буде, 

то навряд чи що зробить. Проаналізуйте судження тата й мами. Як треба 

діяти батькам у даній ситуації? 

13. Педагогічна ситуація. Дитина володіє дуже хорошою пам’яттю, 

тому легко запам’ятовує інформацію, тексти, пісні. При проведенні свят 

виконуючи свою роль, суфлює ролі інших персонажів, чим заважає іншим 

дітям проявити себе, порушує хід свята. Ваше рішення.  
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14. Педагогічна ситуація. У спілкуванні зі своїми дітьми батьки часто 

порівнюють їх з іншими дітьми. Мама Ганусі, задоволена поведінкою дочки, 

часто каже: «Ти у мене все вмієш, ти найкраща», «Ти у мене найкрасивіша». 

А ось мама Маринки, бажаючи, щоб її дочка була організованішою і 

розвивалася краще, каже: «Усі діти, як діти, тільки ти у мене ненормальна», 

«Подивися, яка розумниця Катя. Все у неї виходить, а у тебе...». Обидві мами 

бажають добра своїм дітям, але хто з них досягне кращого результату у 

вихованні? Чи є залежність спрямованості «проєктування» поведінки дітей 

від особливостей особистості самих мам? 

15. Педагогічна ситуація. Часто ми чуємо, як різні мами, спілкуючись 

зі своїми дітьми, по-різному оцінюють їх можливості. Одні кажуть: «Ти 

вмієш робити те, що я не вмію! Ти кажеш правильно, молодець!» А інші 

матері говорять: «Ти ще маленький, слухай, що дорослі говорять! Та що ти 

розумієш, ось навчишся, тоді зрозумієш!» 

У чому принципова відмінність у спілкуванні зі своїми дітьми різних 

матерів? 

16. Педагогічна ситуація. «Мій син Даня (7 років), – пише мама, – 

майже досконалість. Але у своїй групі на людях завжди мовчить. Я 

намагалася його виправдати якимись причинами: втомився, поспішає додому 

і т. д. Коли ж він удома – все в порядку. А на людях – замикається. Порадьте, 

що робити?». Дайте пораду мамі.  

17. Педагогічна ситуація. Олеся з жорстокістю б’є ляльку: «Ось тобі, 

ось тобі, щоб знала! Я лише одягла тобі чисте плаття, а ти вже вся 

вимазалася!» 

Ваше рішення щодо корегування поведінки дівчинки? 

18. Педагогічна ситуація. Арсеній (6 років 7 міс.) все частіше 

просипається похмурим, не радісним, грубить батькам, відразу вмикає 

телевізор або бере в руки планшет. На кожну дію, яку необхідно швидко 

зробити зранку (умитися, почистити зуби, поснідати, одягнутися) відповідає 

опором, втрачає час, але все ж таки робить. Настрій дитини дуже мінливий. 
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Батьки не бачать видимих причин таких змін у дитині. Вихователі теж не 

помічають причини проблеми. Фізіологічно і психічно хлопчик здоровий. 

Однак, чи все насправді добре? Ваші прогнози? 

Ключ до розуміння й вирішення: 1. Слід краще зрозуміти дитину. У 

вальфдорській школі Р. Штайнера діти вчаться вдиху й видиху. Людина має 

вчитися правильно поєднувати в собі тілесне й духовне. Саме завдяки цьому 

діти стають здоровими. Принцип вдиху та видиху за вченням Штайнера, 

розповсюджується на усе людське життя: перша частина – вдих, середня – 

найголовніша, а старість – видих. Так само Штайне розглядає і період життя 

дитини від 0 до 7 років. 2, 1/3 року продовжується розвиток голови, до 4 і 2/3 

– розвиток грудей, серця і легень до 7 – розвиток кінцівок, обмін речовин. 

Послідовник Р. Штайнера Жак Мольман пише: «Кожного ранку я трохи 

хворий, тому що мій дух повинен добре зануритися в моє тіло. Кожен вечір я 

теж трохи хворий: моє тіло повинно відпустити мій дух, мені треба спати. А 

сон – це великий видих. Усе життя – це прихід духу в тіло, а кінцевий вдих 

відбувається, коли ми помираємо… Маленька дитина все більше хоче 

зв’язуватися з тілом, але так, щоб при цьому тіло не ставало хворим. Тому 

говорити з нею треба небесною мовою… Дорослі часто вирішують, що 

дитина має знати те, чи те. Вони вважають, що дорослу свідомість можна 

перенести в дитинство. Але цей рух – проти життя… Усе виховання й 

навчання мають бути зведені до того, щоб зробити людину вільною. 

Спочатку дитина має гарно прийти в своє тіло, потім – знайти своє місце 

серед ровесників, інших людей….». Здоровий розвиток має відношення до 

сили волі. У дитини – дуже сильна сила волі: вона робить лише те, що хоче 

сама. Якби, скажімо, дорослий навчав дитину ходити, то навряд чи зумів це 

нормально зробити. Саме цей приклад, на думку антропософських педагогів, 

уособлює в собі цінність твердження: дитина має сильну волю, але не 

спроможна навчатися інтелектуально. Дитина відображає те, що бачить і 

відчуває навкруги. Що ми представляємо собою внутрішньо, то являє собою 

дитина зовнішньо.» Отже, педагогічну дію в цьому віці на дитину мають 



 

 

526 

гарні звички. Їх сила виховує дитину. Як правило звички мають відношення 

до сніданку, одяганню, відходу до сну – тобто складають ритм дня. Щоб 

виховати денний ритм у дитини, ми не повинні занадто багато говорити з 

ним, пояснювати. Все що ми інтелектуально пояснюємо не має дії на волю 

дитини. У дитини наскільки сильна воля, що  вона ніби замикається в собі. 

Але дитина настільки любить батьків, що хоче їх наслідувати. Саме силу 

наслідування ми повинні використати в вихованні в перші 7 років….». Так, 

наприклад, коли дитина кричить, а дорослий відповідає дитині так само 

голосно «не кричи», то дитячий крик лише посилюється. І, навпаки, якщо 

дорослий почне говорити тихо, то дитина заспокоюється. Це відповідає 

ритмічній вправі. Тобто дитина заспокоюється, якщо дорослий спокійний.  

Окрім сили звички і сили наслідування у період до 7-ми років 

проявляється сила фантазування, за допомогою якої незвичайним чином 

проявляється сила волі. В своїй фантазії дитина може все. Четвертою силою є 

сила шанування, яка також має відношення до поведінки дорослого. 

Наприклад, дитина спостерігає, як батько викидає пусту пляшку від молока в 

відро. Якщо його жест – звичайне жбурляння непотребу, то він, як це не 

парадоксально для розуміння дорослих, може викликати в дитині 

неусвідомлене горе і біль. Іноді, при подібних рухах дорослого дитина навіть 

може заплакати, внутрішньо злякатись. Навпаки, якщо батько акуратно 

закриває пляшку, м’якими рухами відкладає її в сторону, щоби потів віднести 

в мусорне відро, то на дитину це діє оздоровлююче. При цьому виникає 

почуття, яке Р. Штайнер називає силою благоговіння. 

Сила звички несе дитину протягом дня. Сила наслідування дає їй 

можливість навчитися чомусь. Завдяки силі фантазії дитина здатна 

розвиватися в грі, а завдяки силі благоговіння дитина бачить, як ми 

ставимося до світу. Всі ці сили, в залежності від їх якості діють на органи 

дитини здоровим або не здоровим чином. Антропософська педагогіка 

стверджує, що ніякого інтелектуального навчання в цьому віці (до 7 років) 

дитині не потрібно. Деякі батьки, педагоги говорять: але ж дитині це так 
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подобається, вона сама цього бажає, це її воля. Але це всього лише сила 

наслідування. Дитина хоче бути такими як ми. 

19. Педагогічна ситуація. Андрійко (8 років) на відпочинку лізе на 

високий і достатньо крутий, але безпечний схил. На ньому подекуди ростуть 

невисокі деревця, за які можна схопитися, щоб піднятися вгору. Мама 

розуміє це, однак тривожиться про те, що син може пошкодитися через них, 

чи не втриматись і впасти. Не зважаючи на мамині окрики і кількаразові 

спроби самій піднятися вгору за «спасінням сина», хлопчик все ж таки 

досягає своєї мети, йому вдалося досягти вершини. З розчервонілим 

обличчям і переможними блискавками в очах він радісно сповіщає зверху: 

«Мамо, я зумів це зробити! Я піднявся на Еверест! Я – мужчина!» 

«Молодець, мій хлопчик! Тільки в Карпатах – найвища вершина Говерла! 

Уяви, що ти на Говерлі!» 

Аналіз ситуації. Мама все ще має симптоми тривожності по 

відношенню до сина. Однак, протягом 4 років, їй вдалося багато подолати в 

собі самій в цьому напрямку. Природна сила волі дитини перемогла 

тривожність матері. Можна з упевненістю сказати, що хлопчик отримав 

безцінний досвід самостійного вирішення, подолав власний страх. Якби мама 

змогла подавити свою тривожність, то це була б її власна мужність – 

мужність давати дитині можливість ризикувати. Однак, зважаючи на те, що 

дитина все ж таки проявляла деякий непослух, як можна розцінювати 

означену ситуацію? Ваші прогнози? 

Вирішення: Якщо дитині надається свобода в іграх і заняттях, то вона 

бадьора, активна, завзята. Навпаки, якщо сильно обмежувати дитину, то вона 

стає байдужою, упертою і агресивною. Такі спостереження навели 

психологів і педагогів на думку, що прагнення до свободи і самовизначення – 

одна із базисних потреб людини. У дитини ця потреба проявляється дуже 

рано: «я сам(а), я сам(а) можу!». При цьому дитина активно шукає і 

знаходить те, що їй в даний момент більше за все потрібно.  
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Додаток Л 

Порівняння даних експериментальної та контрольної груп першого та 

четвертого курсу на прикінцевому етапі експерименту 

Таблиця 1 

Розрахунок критерію 
2 
для ЕГ та КГ першого курсу на прикінцевому етапі 

експерименту 

Рівні 

підготов- 

леності 

Кількість 

(осіб) 

ЕГ 

Кількість 

(осіб) 

КГ 𝑛𝑒𝑛𝑘 𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒 (𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒)2 𝑝𝑖𝑒 + 𝑝𝑖𝑘 ∑
(𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒)2

𝑝𝑖𝑒 + 𝑝𝑖𝑘

𝐶

𝑖=1

 
1

𝑛𝑒𝑛𝑘

∑
(𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒)2

𝑝𝑖𝑒 + 𝑝𝑖𝑘

3

𝑖=1

 

𝑝𝑒 𝑝𝑘 

Творчий 53 0 

42016 

11024 121528576 53 2292992 

80,74534 Продукти

вний 
103 96 

2032 4129024 199 20748,86 

Репродук

тивний 
46 112 

-13056 170459136 158 1078855 

∑ 202 208     
3392596 

 

 

 

Таблиця 2 

Розрахунок критерію 
2 
для ЕГ та КГ четвертого курсу на прикінцевому етапі 

експерименту 

Рівні 

підготов- 

леності 

Кількість 

(осіб) 

ЕГ 

Кількість 

(осіб) 

КГ 𝑛𝑒𝑛𝑘 𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒 (𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒)2 𝑝𝑖𝑒 + 𝑝𝑖𝑘 ∑
(𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒)2

𝑝𝑖𝑒 + 𝑝𝑖𝑘

𝐶

𝑖=1

 
1

𝑛𝑒𝑛𝑘

∑
(𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒)2

𝑝𝑖𝑒 + 𝑝𝑖𝑘

3

𝑖=1

 

𝑝𝑒 𝑝𝑘 

Творчий 

65 0 35154 

 

12285,00 150921225 65,00 2321865,00 

131,5268 Продуктив- 

ний 108 91 

3486,00 12152196 199,00 61066,31 

Репродук- 

тивний 13 98 

-15771,00 248724441 111,00 2240760,73 

∑ 186 189     
4623692 

 

 

Порівняння даних результатів констатувального та прикінцевого зрізів 

експериментальної групи  
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Таблиця 3 

Розрахунок критерію 
2 
для ЕГ першого курсу на констатувальному та 

прикінцевому етапах експерименту 

Рівні 

підготов- 

леності 

Кількість 

(осіб) 

ЕГк 

Кількість 

(осіб) 

ЕГп 𝑛𝑒𝑛𝑘 𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒 (𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒)2 𝑝𝑖𝑒 + 𝑝𝑖𝑘 ∑
(𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒)2

𝑝𝑖𝑒 + 𝑝𝑖𝑘

𝐶

𝑖=1

 
1

𝑛𝑒𝑛𝑘

∑
(𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒)2

𝑝𝑖𝑒 + 𝑝𝑖𝑘

3

𝑖=1

 

𝑝𝑒 𝑝𝑘 

Оптима 

льний 
0 53 

40804 

 

-10706,00 114618436,00 53,00 2162612,00 

106,8466 
Помірний 65 103 

-7676,00 58920976,00 168,00 350720,10 

Елемент 

арний 
137 46 

18382,00 337897924,00 183,00 1846436,74 

∑ 202 202     
4359769 

 

 

Таблиця 4 

Розрахунок критерію 
2 
для ЕГ четвертого курсу на констатувальному та 

прикінцевому етапах експерименту 

Рівні 

підготов- 

леності 

Кількість 

(осіб) 

ЕГк 

Кількість 

(осіб) 

ЕГп 𝑛𝑒𝑛𝑘 𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒 (𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒)2 𝑝𝑖𝑒 + 𝑝𝑖𝑘 ∑
(𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒)2

𝑝𝑖𝑒 + 𝑝𝑖𝑘

𝐶

𝑖=1

 
1

𝑛𝑒𝑛𝑘

∑
(𝑛𝑒𝑝𝑘 − 𝑛𝑘𝑝𝑒)2

𝑝𝑖𝑒 + 𝑝𝑖𝑘

3

𝑖=1

 

𝑝𝑒 𝑝𝑘 

Оптима 

льний 
0 65 

34596 

-12090,00 146168100 65,00 2248740,00 

144,4255 
Помірний 78 108 

-5580,00 31136400 186,00 167400,00 

Елемент 

арний 
108 13 

17670,00 312228900 121,00 2580404,13 

∑ 186 186     
4996544 
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Додаток Н 

Відомості про апробацію результатів дослідження  

 №  
  

Назва конференції /семінару  
  

Місце та дата 

проведення  

Форма участі  

1.  Міжнародні:    

Херсон, 2009 

 

очна, виступ з 

доповіддю 
«Формування професійної компетентності 

вихователя дошкільного навчального закладу в 

умовах глобалізації» 

2.  «Дошкільна, переддошкільна та початкова 

ланки освіти: реалії та перспективи» 

 Одеса, 2011 очна, виступ з 

доповіддю 

3.  «Теоретико-методичні засади передшкільної 

освіти в сучасному освітньому просторі»  

Миколаїв, 2012 очна, виступ з 

доповіддю, друк тез 

4.  «Інновації як чинник суспільного розвитку: 

теорія і практика» 

Суми, 2012 очна, виступ з 

доповіддю 

5.  «Становлення особистості професіонала: 

перспективи й розвиток» 

Одеса, 2013 очна, виступ з 

доповіддю, друк тез 

6.  «Культура, искусство, образование: проблемы 

и перспективы развития» 

Смоленск, 2013 заочна, друк тез 

7.  «Психолого-педагогические проблемы 

образования в условиях инновационного 

развития» 

Алматы, 2013 заочна, друк тез 

8.  «Розвиток особистості в сучасному медіа-

просторі» 

Луганськ, 2013 очна, виступ з 

доповіддю, друк тез 

9. «Сучасні тенденції розвитку педагогічних та 

психологічних наук» 

Київ, 2013 заочна, друк тез 

10.  «Організація самостійної роботи студентів у 

контексті підвищення якості освіти: 

особистісний вимір» 

Донецьк, 2014 заочна, друк тез 

11.  «Актуальні проблеми сучасної дошкільної та 

вищої освіти» 

Лодзь, 2014 заочна, друк тез 

12.  «Pedagogy and Psychology in the age of 

globalization – 2014» 

Budapest, 2014 заочна, друк тез 

13.  «Формування сучасної особистості: вплив 

освітніх, філософсько-культурних та 

економічних процесів» 

Кошице, 2016 очна, виступ з 

доповіддю, друк тез 

14.  «Педагогічні ідеї К. Д. Ушинського у вимірі 

сучасності» 

Одеса, 2017 очна, друк тез 

  15.  «Глобальні виклики педагогічної освіти в 

університетському просторі» 

Одеса, 2017 очна, виступ з 

доповіддю, 

друк тез 

16.  «The X-th International scientific and practic a 

conference «Modern approachesto the introduction 

of science in t opractice» 

San Francisco, 2020 заочна, друк тез 

17.  Всеукраїнські:   Переяслав-

Хмельницький, 

2008 

очна, виступ з 

доповіддю «Дошкільне дитинство: інноваційний досвід 

освіти, проблеми, традиції та перспективи» 

https://drive.google.com/open?id=0B34KZFqaGoAySWp6V3JjeGh2ZzlzQVNkNWxMX2ZsNjQtSWs4
https://drive.google.com/open?id=0B34KZFqaGoAySWp6V3JjeGh2ZzlzQVNkNWxMX2ZsNjQtSWs4
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18.  «В. О. Сухомлинський і сучасність: до 90-

річчя з дня народження В. О. Сухомлинського» 

Одеса, 2008 очна, виступ з 

доповіддю 

19.  III Пасхальні читання Одесса, 2012 очна, виступ з 

доповіддю 

20.  «Модернізація змісту передшкільної освіти» Миколаїв, 2013 очна, виступ з 

доповіддю 

21.  IV Пасхальні читання Одесса, 2013 очна, виступ з 

доповіддю 

22.  V Пасхальные чтения, посвященные 700-

летиюсо дня рождения преподобного Сергия 

Радонежского 

 Одесса, 2014 очна, виступ з 

доповіддю 

23.  «Дев’яті Липівські читання» Полтава,2018 очна, виступ з 

доповіддю 

24. « «Українська книга на Одещині» Одеса, 2018 очна, виступ з 

доповіддю, друк тез 

25.  «Педагогічна спадщина К. Д. Ушинського у 

вимірі сучасної освіти» 

Одеса, 2019 очна, виступ з 

доповіддю 

 

 

Кінець таблиці 


