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АНОТАЦІЯ 

Богомолова Н. М. Формування рис громадянськості у 

старшокласників в умовах полікультурного регіону. – Кваліфікаційна 

наукова праця на правах рукопису. 

Дисертація на здобуття наукового ступеня кандидата педагогічних наук 

за спеціальністю 13.00.07  – теорія і методика виховання. – Інститут проблем 

виховання Національної академії педагогічних наук України. Київ, 2019. 

 

Дисертаційна робота присвячена актуальній проблемі формування рис 

громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону.  

Узагальнено теоретичні засади формування рис громадянськості у 

старшокласників у полікультурному регіоні в основі яких положення 

діяльнісного, середовищного, полісуб´єктного та культурологічного підходів; 

теоретичні засади громадянського, полікультурного та патріотичного 

виховання, про формування ідентичності та критичного мислення у 

старшокласників.  

Здійснено теоретичний аналіз проблеми формування рис 

громадянськості у старшокласників в психолого-педагогічній літературі та 

уточнено сутність понять: «громадянськість» як інтегративна системна 

властивість особистості в формі сукупності відповідних рис і вищих 

особистісних почуттів, яка характеризується ідентифікацією особистості з 

державою, розумінням та сприйняттям цінності прав та свобод людини; 

почуттям обов’язку та відповідальності; здатністю критично мислити, 

відстоювати власну позицію та готовністю до активної участі у суспільних 

справах); «риси громадянськості» як властивості особистості, які 

сформувались у процесі життєдіяльності, інтеріоризовані людиною 

громадянські цінності суспільства, що проявляються в її вчинках і поведінці; 

«полікультурний регіон» як невід’ємна частина території держави, що 

представляє цілісну соціально-економічну систему зі спільним економічним 

життям, історичним минулим, із диференційованою спільнотою людей, яким 
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притаманне почуття територіальної ідентичності; соціальний та географічний 

простір, в якому відбувається соціалізація людини, формування, збереження 

та трансляція норм життя. 

З’ясовано, що формування громадянськості у старшокласників в 

умовах полікультурного регіону є малорозробленою проблемою в освітньому 

середовищі України. 

У першому розділі дослідження з’ясовано ступінь розробленості 

досліджуваної проблеми у сучасній психолого-педагогічній теорії і практиці; 

здійснено аналіз понятійно-категоріального апарату дослідження, визначено 

провідні риси громадянськості та особливості їх формування у 

старшокласників в умовах полікультурного регіону. У другому розділі 

визначено критерії та показники, схарактеризовано рівні сформованості рис 

громадянськості у старшокласників, висвітлено результати констатувального 

етапу педагогічного експерименту. У третьому розділі теоретично 

обґрунтовані та експериментально перевірені педагогічні умови формування 

рис громадянськості у старшокласників у полікультурному регіоні, 

представлено аналіз результатів дослідження.  

Визначено компоненти рис громадянськості у старшокласників: 

когнітивний (характеризується здатністю критично мислити, розумінням та 

сприйняттям цінності прав та свобод людини), емоційно-ціннісний 

(характеризується почуттям обов’язку та відповідальності; відкритістю до 

різноманітних поглядів, культурних відмінностей та переконань), практично-

діяльнісний (характеризується здатністю відстоювати власну позицію та 

готовністю до активної участі у суспільних справах), рефлексивний 

(характеризується ідентифікацією особистості з державою, усвідомленням 

власної громадянськості та відповідальністю за власні дії та вчинки), критерії 

(громадянські знання, емоційно-ціннісне ставлення до громадянськості, 

вчинкова активність, усвідомлення власної громадянськості) та відповідні 

показники сформованості рис громадянськості у старшокласників; 
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схарактеризовано рівні (низький, середній, високий) сформованості рис 

громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону.  

Наукова новизна одержаних результатів полягає в тому, що: вперше 

теоретично обґрунтовано та експериментально перевірено педагогічні умови 

формування рис громадянськості у старшокласників у полікультурному 

регіоні (організація фахової підготовки педагогів; оптимальне поєднання 

використання традиційних та інтерактивних методик, які розвивають 

критичне мислення учнів і включають їх у різні види практико-орієнтованої 

діяльності; організація педагогічної взаємодії різних учасників освітнього 

процесу та громади для стимулювання становлення суб’єктності 

старшокласників, підтримки їх ініціативності й соціальної активності). 

Для реалізації першої педагогічної умови забезпечено науково-

методичну підготовку педагогів на семінарах і тренінгах, у творчій групі, 

розроблено авторські програми тренінгів. Для реалізації другої педагогічної 

умови  здійснювалось упровадження двох груп форм роботи – традиційних 

(лекції, групові бесіди та ін.) та інтерактивних (тренінги, квести, проекти, 

дискусії, дебати, ігри). Для реалізації третьої педагогічної умови  забезпечено 

постійну взаємодію закладів освіти з органами державної влади та місцевого 

самоврядування, центрами молоді, закладами позашкільної освіти та 

закладами вищої освіти, громадськими організаціями, національно-

культурними товариствами, бібліотеками. 

Ефективність упроваджених педагогічних умов формування рис 

громадянськості у старшокласників у полікультурному регіоні підтверджена 

шляхом порівняння результатів констатувального й формувального етапів 

експерименту. Кількість старшокласників експериментальної групи, які 

мають високий рівень, зросла на 12,4%, відповідно зменшилась чисельність 

старшокласників із середнім рівнем на 10,2% та з низьким – на 2,3%. У 

контрольній групі суттєвих змін не відбулося. 

Практичне значення одержаних результатів полягає у впровадженні 

педагогічних умов формування рис громадянськості у старшокласників у 
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полікультурному регіоні, розроблених тренінгових програм для педагогічних 

працівників та методичних розробок для старшокласників, авторського 

діагностичного інструментарію для визначення рівня сформованості рис 

громадянськості в умовах полікультурного регіону.  

Результати дослідження можуть бути використані у практичній 

діяльності педагогів закладів загальної середньої освіти та позашкільної освіти 

для організації виховної роботи зі старшокласниками, діагностування рівнів 

сформованості рис громадянськості у старшокласників; у закладах вищої та 

післядипломної педагогічної освіти.  

Проведене дисертаційне дослідження не вичерпує всіх аспектів 

означеної проблеми. Подальшого наукового вивчення потребують питання 

формування рис громадянськості у старшокласників з урахуванням 

гендерного аспекту, а також формування означених рис у інших вікових 

груп. 

Основні положення та результати дисертаційного дослідження 

висвітлено у 22 публікаціях, з яких 20 одноосібні. Зокрема: 10 статей у 

наукових фахових виданнях України (5 з яких входять до міжнародних 

наукометричних баз даних); 1 стаття у зарубіжному науковому виданні; 9 – у 

збірниках матеріалів міжнародних і всеукраїнських науково-практичних 

конференцій; 2 публікації, які додатково відображають наукові результати 

дисертації. 

Ключові слова: активність, відповідальність, громадянськість, критичне 

мислення, полікультурний регіон, педагогічні працівники, педагогічні умови, 

риси громадянськості, старшокласники, толерантність. 
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ANNOTATION 

Bogomolovа N. N. Formation of Citizenship Features of High School 

Students in a Multicultural Region. – Qualifying Research Paper as a 

Manuscript. 

Dissertation for the scientific degree of Candidate of Educational Sciences in 

speciality 13.00.07 – Theory and Methods of Education. – Institute of Problems on 

Education of the National Academy of Educational Sciences of Ukraine. – Kyiv, 

2019. 

The dissertation is devoted to the current problem of the citizenship features 

formation among high school students in a multicultural region. 

The theoretical foundations of the citizenship features formation among high 

school students in a multicultural region are summarized based on the provisions 

of an active, multisubject and cultural approach; theoretical foundations of civic, 

multicultural and patriotic education, the formation of identity and critical thinking 

among high school students. 

The theoretical analysis of the problem of the citizenship features formation 

among high school students in psychological and pedagogical literature is 

presented and the concepts are clarified: «citizenship» as an integrative systemic 

identity in the form of a combination of relevant traits and highest personal 

feelings, which is characterized by identification of a person with the state, 

understanding and perception of the human rights and freedoms; by the sense of 

duty and responsibility; ability to think critically, defend one’s position and 

readiness for active participation in public affairs; «Features of citizenship» as 

identities that were formed in the process of life, civic values of society 

interiorized by a person, which are manifested in its actions and behavior; 

«Multicultural region» as an integral part of the territory of a State, which 

represents an integrated socio-economic system with a common economic life, 

historical past, with a differentiated group of people who have a sense of territorial 

identity; social and geographical space in which the socialization of a person takes 

place, the formation, preservation and translation of living standards. 
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It is established that the development of civic education among high school 

students in a multicultural region is weakly researched in the educational system in 

Ukraine. 

The first chapter of the study explores the level of knowledge of the problem 

in modern psychological and pedagogical theory and practice; the analysis of the 

conceptual and categorical method of the research is conducted, the main features 

of citizenship and the traits of their formation among high school students in a 

multicultural region are determined. The second section defines the criteria and 

indicators, characterizes the levels of citizenship traits formation among high 

school students, highlights the results of the ascertaining stage of the pedagogical 

experiment. In the third section, the pedagogical conditions for the citizenship 

traits formation among high school students in a multicultural region are 

theoretically grounded and experimentally verified, and an analysis of the research 

results is presented. 

The components of citizenship traits among high school students were 

determined: cognitive (characterized by critical thinking, understanding and 

perception of the human rights and freedoms), emotional and value (characterized 

by a sense of duty and responsibility, openness to different views, cultural 

differences and beliefs), practical activity (characterized by ability to defend one’s 

position and readiness for active participation in public affairs), reflective 

(characterized by identification of a person with a State, awareness of own 

citizenship and responsibility for personal actions and deeds), criteria (civic 

knowledge, emotional-value attitude to citizenship, activity, awareness of own 

citizenship) and relevant indicators of the citizenship traits formation among high 

school students; characterized levels (low, medium, high) of the citizenship traits 

formation among high school students in a multicultural region. 

The scientific novelty of the study is that for the first time, the pedagogical 

conditions for the citizenship traits formation among high school students in a 

multicultural region are theoretically substantiated and experimentally verified (the 

organization of teachers’ training; the optimal combination of using traditional and 
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interactive methods that develop students' critical thinking and include them in 

different forms of practice-oriented activities, organization of pedagogical 

interaction of various participants of the educational process and society to 

encourage high school students’ subjectivity development and to support their 

initiative and social activity). 

To implement the first pedagogical condition, scientific and methodological 

teachers’ training at seminars and in the creative group was provided; the author's 

training programs were developed. To implement the second pedagogical 

condition, two forms of work were implemented - traditional (lectures, group 

discussions, etc.) and interactive (trainings, quests, projects, discussions, debates, 

games). To implement the third pedagogical condition, the educational institutions 

are constantly interacting with state authorities and local self-government, youth 

centers, institutions of extracurricular education and universities, public 

organizations, national-cultural societies, libraries. 

The effectiveness of the introduced pedagogical conditions for the 

citizenship traits formation among high school students in a multicultural region is 

confirmed by comparing results of the ascertaining and formative stages of the 

experiment. The number of high school students of the experimental group who 

have a high level increased by 12.4%, the number of high school students with an 

average level decreased by 10.2% and with a low level decreased by 2.3% 

respectively. In the control group, no significant changes occurred. 

The practical value of the results is in the implementation of pedagogical 

conditions for the citizenship traits formation among high school students in a 

multicultural region, developed training programs for teachers and methodological 

documents for high school students, diagnostic tools for determining the level of  

citizenship formation in a multicultural region. 

The results of the study can be used in the practical activities of teachers of  

general secondary and out-of-school education to organize socially educational 

work with high school students, to diagnose the levels of citizenship features 
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formation among high school students; in institutions of higher and postgraduate 

teacher education. 

The dissertation research does not exhaust all aspects of this problem. The 

citizenship traits formation among high school students considering the gender 

aspect, as well as the formation of these traits in other age groups require further 

scientific studies. 

The main provisions and results of the dissertation research are reflected in 

22 publications, of which 20 are individual. In particular: 10 articles in scientific 

journals of Ukraine (5 of which are included in international scientometric 

databases); 1 article in a foreign scientific publication; 9 articles in compendium of 

international and Ukrainian scientific and practical conferences; 2 publications that 

additionally reflect the scientific results of the dissertation. 

Key words: citizenship, high school students, a multicultural region, system 

components of activity, pedagogical conditions, citizenship features 
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ВСТУП 

Обґрунтування вибору теми дослідження. Події та зміни, що мають 

місце в Європі й світі, глобальні загрози і проблема безпеки, міграція 

населення, недовіра до традиційних політичних інститутів ставлять під 

загрозу існування традиційної моделі громадянства та визначають 

необхідність формування нового типу громадянина – не лише освіченого, але 

й критично мислячого, відповідального, здатного до активних дій у місцевій 

громаді, суспільстві, країні. Сучасна молодь має навчитись жити разом, 

поважаючи одне одного у багатоманітному демократичному суспільстві, 

розуміти свої права та брати активну участь у прийнятті рішень.  

Рада Європи, прийнявши Хартію з освіти для демократичного 

громадянства й освіти в галузі прав людини (2010), закликає жити разом, 

поважаючи одне одного у багатоманітному демократичному суспільстві, 

знаючи і розуміючи свої права та приймаючи активну участь у прийнятті 

рішень, які нас стосуються. 

У Білій книзі з міжкультурного діалогу (2008) зазначається, що 

розвиток та існування діалогу культур можливе лише за визначених умов: 

запровадження демократичного управління культурним розмаїттям у різних 

формах; зміцнення демократичного громадянського суспільства і 

розширення участі громадян в управлінні суспільством; навчання і засвоєння 

навичок міжкультурного діалогу. Компетентності для активної участі у 

культурі демократії не набуваються автоматично, їх потрібно вивчати та 

практикувати, тому освіта в цьому має відіграти ключову роль 

(Компетентності для культури, 2018, с.16).   

Європейська хартія про участь молоді у місцевому та регіональному 

житті (2003) містить рекомендації для органів влади та місцевого 

самоврядування щодо залучення молоді до процесу прийняття рішень на 

місцевому та регіональному рівні. 

У Законі України «Про освіту» (2017) наголошується на вихованні 

особистості, яка здатна до життя в суспільстві, готова до свідомого 
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життєвого вибору та самореалізації, відповідальності та громадянської 

активності. Концепцією Нової української школи (2016) проголошується 

необхідність участі молоді у громадському житті, формуванні уміння 

працювати з іншими, попереджати і розв’язувати конфлікти, досягати 

компромісів; поважати закони, дотримуватись прав людини і підтримувати 

соціокультурне різноманіття. 

Згідно Концепції розвитку громадянської освіти в Україні (2018), 

вагомим елементом має стати формування у громадян відповідального 

ставлення до захисту суверенітету та територіальної цілісності України, 

забезпечення безпеки та усвідомлення спільності інтересів людини та 

держави, формування навичок активної участі у демократичному житті та 

впливу на процеси прийняття рішень на всеукраїнському та місцевому рівні.  

Ідею консолідуючого чинника розвитку українського суспільства 

покладено в основу Концепції національно-патріотичного виховання в 

системі освіти України (2019) та Стратегії національно-патріотичного 

виховання (2019). 

Про необхідність  підготовки кадрів дітей, дорослих координаторів, 

волонтерів, керівників дитячих громадських організацій всіх рівнів, 

посилення виховного потенціалу дитячих громадських організацій 

наголошується у Концепції підтримки та сприяння розвитку дитячого 

громадського руху в Україні (2018).  

Державна програма «Молодь України» (2016) предбачає створення 

сприятливих умов для розвитку і самореалізації української молоді, 

формування її громадянської позиції та національно-патріотичної свідомості.   

Суспільні трансформації, консолідація громадянського суспільства, 

посилення місцевих громад спонукають до пошуку оптимальної моделі 

національної ідентичності з урахуванням специфіки регіонів. 

Отже, актуальною проблемою сучасної педагогіки є громадянське 

виховання в умовах полікультурного регіону. 
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Тенденції розвитку українського суспільства висунули на передній 

план життя проблему громадянськості і як якості суспільства, і як якості 

особистості, тому виникає потреба у формуванні таких рис особистості, які 

надють певні можливості для налагодження мирного діалогу та розуміння 

особистої ідентичності через розуміння «іншого».  

Проблема формування рис громадянськості у старшокласників в 

полікультурному регіоні привертає увагу, бо є адекватною педагогічною 

реакцією на такі гострі проблеми, як міжособистісні, міжгрупові й міжетнічні 

конфлікти, різні дискримінаційні явища, політичні й релігійні протиріччя в 

сучасному світі. Розвиток цього напрямку сучасної педагогічної науки й 

освітньої практики обумовлений самою суттю процесів демократизації й 

гуманізації соціального життя, прагненням створити суспільство, у якому 

культивуються поважне відношення до особистості, захист гідності й прав 

кожної людини. 

Школа відіграє ключову роль у вихованні старшокласників, які мають 

бути готові до життя в демократичному суспільстві і до конструктивної 

взаємодії з іншими, сприяє набуттю досвіду суспільного життя, який формує 

активну громадянську позицію, розвиває навички співпраці, демократичної 

участі, критичного мислення, пропагує відповідні норми поведінки, 

демократичний стиль життя та демократичну культуру.  

Філософські основи виховання громадянських рис особистості 

знайшли своє відображення у працях М. Боришевського, І. Беха, І. Зязюна, 

В. Кременя та ін. Громадянське виховання дітей та молоді утверджується як 

об’єкт цілої низки психолого-педагогічних досліджень. Зокрема, проблемі 

формування свідомого громадянина присвячено роботи В. Андрущенка, 

Р. Арцишевського, О. Бажановської, П. Вербицької, Т. Воропаєвої, 

Н. Дерев’янко, Ю. Завалевського, П. Ігнатенка, П. Кендзьора, Л. Корінної, 

Н. Косарєвої, О. Кошолап, Г. Ломакіної, Т. Окушко, П. Онищука, 

В. Поплужного, О. Пометун, С. Савченко, Р. Сойчук, Л. Сохань, 

В. Сухомлинського, О. Сухомлинської, Т. Швець, К. Чорної та ін.  
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У соціально-педагогічних працях (Т. Алєксєєнко, І. Звєрєва, 

А. Капська, Н. Лавриченко, М. Лукашевич, В. Москаленко, Ж. Петрочко) 

розглядаються закономірності, принципи, зміст та процес трансформації 

суспільних та громадянських цінностей у зростаючої особистості.  

Досліджуючи різні аспекти громадянськості, науковці розглядають цей 

феномен з різних підходів: особистісно-орієнтованого (Г. Балл, І. Бех, 

Є. Бондаревська), технологічного (О. Дубасенюк, І. Зязюн, А. Капська, 

М. Кларін. С. Сисоєва), діяльнісного (К. Альбуханова-Славська, 

В. Семиченко), аксіологічного (Б. Братусь, М. Горлач, І. Жерносєк).  

Соціокультурний контекст формування громадянських цінностей 

старшокласників висвітлений у працях Г. Васьківської, І. Єрмакова, 

М. Іванової, О. Киричука, Н. Лавриненко, Л. Сохань та ін. 

Процес складання, набуття довершеності й зрілості рис та якостей 

молодої людини у конкретному соціокультурному середовищі досліджували 

Т. Гуковська, С. Додурич, Л. Король , Р. Мохнюк, Н. Рожкова, Л. Устименко 

та ін. 

Науковий аналіз порушеної проблеми засвідчив наявність 

суперечностей між:  

-  об’єктивним запитом суспільства на виховання свідомих громадян, 

які вільно орієнтуються у складній сучасній суспільно-економічній, 

політичній ситуації, і недостатньою мірою вирішення відповідних завдань у 

сучасному освітньому середовищі; 

- усвідомленням педагогічними працівниками необхідності 

формування рис громадянськості в дітей та молоді в умовах полікультурного 

регіону і недосконалістю теоретичних та методичних засад розв’язання цієї 

проблеми; 

- необхідністю підвищення ефективності формування рис 

громадянськості у старшокласників в полікультурному регіоні та 

необґрунтованістю педагогічних умов такого процесу. 
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Актуальність проблеми, її недостатня розробленість, визначені 

суперечності зумовили вибір теми дослідження: «Формування рис 

громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону». 

Зв’язок роботи з науковими програмами, планами, темами. 

Дисертаційну роботу виконано відповідно до тематичного плану науково-

дослідних робіт лабораторії громадянського та морального виховання 

Інституту проблем виховання НАПН України, вона є складником теми 

«Виховання культури гідності дітей та учнівської молоді в позаурочній 

діяльності загальноосвітніх навчальних закладів» (державний реєстраційний 

номер 0111U000098). Тему дослідження затверджено вченою радою 

Інституту проблем виховання НАПН України (протокол № 7 від 

02.07.2015 р.) й узгоджено Радою з координації наукових досліджень у галузі 

педагогіки і психології в Україні (протокол № 7 від 30.09.2014 р.). 

Мета дослідження: на основі аналізу наукових джерел з проблеми 

громадянського виховання в умовах полікультурності теоретично 

обґрунтувати педагогічні умови формування рис громадянськості у 

старшокласників у полікультурному регіоні та експериментально перевірити 

їх ефективність. 

Завдання дослідження: 

1. Проаналізувати стан проблеми формування рис громадянськості 

у старшокласників у психолого-педагогічній теорії та виховній практиці 

й уточнити сутність понять «громадянськість», «риси громадянськості», 

«полікультурний регіон». 

2. Обґрунтувати полікультурність регіону як фактору формування рис 

громадянськості у старшокласників. 

3. Визначити компоненти, критерії, показники та рівні сформованості 

рис громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону. 

4. Теоретично обґрунтувати та експериментально перевірити 

педагогічні умови формування рис громадянськості у старшокласників у 

полікультурному регіоні. 
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Об’єкт дослідження – процес формування рис громадянськості 

у старшокласників. 

Предмет дослідження – педагогічні умови формування рис 

громадянськості у старшокласників у полікультурному регіоні. 

Теоретико-методологічну основу дослідження становлять: 

положення особистісно орієнтованого (В. Андрущенко, І. Бех, 

О. Кондратьєва, О. Юдіна, Н. Якса), діяльнісного (С. Гончаренко, Г. Костюк, 

О. Леонтьєв, С. Рубінштейн), середовищного (А. Богданов, О. Грива, 

О. Кондратьєва, Л. Лур’є, І. Осадчий), полісуб´єктного та культурологічного 

(М. Бахтін, М. Каган, О. Юдіна) підходів; здобутки психолого-педагогічних 

досліджень про закономірності розвитку особистості старшокласника 

(А. Аніщенко, А. Асманов, Л. Виготський, М. Гамезо, Н. Голова, 

М. Головатий, Ю. Завалевський, І. Кон, Л. Корінна, В. Мухіна, Ю. Олексін, 

Л. Орлова, І. Осадчий, М. Петрова, А. Розенберг, О. Стадник, М.Уйсімбаєва, 

Т. Швець), теоретичні засади громадянського (П. Вербицька, 

В. Івашковський В. Кириченко, Г. Ломакіна, Г. Назаренко, О. Сухомлинська, 

К. Чорна), полікультурного (Ю. Бігунова О. Грива О. Добош, П. Кендзьор, 

В. Кремень, Є. Пехота, Г. Розлуцька, П. Саух, Т. Сніца) та патріотичного 

(І. Бех, В. Будак, П. Вербицька, К. Журба, Ю. Завалевський, В. Кириченко, 

Ж. Петрочко, Г. Пивоварова, С. Рашидова, О. Сухомлинська, О. Хомич) 

виховання та його значення у формуванні особистості, теоретичні положення 

про формування ідентичності (Д. Арабаджиєв, З. Бауман, О. Грива, 

С. Дрожжина, О. Іваць, Р. Сойчук, О. Шапаренко) та критичного мислення 

(В. Барулін, Т. Воропай, Г. Ліпкіна, О. Марченко, Н. Нікітіна, О. Пометун, 

Л. Рибак, С. Терно, О. Тягло, Л. Терлецька) у старшокласників.  

Основні положення дисертації ґрунтуються на широкій правовій базі, 

зокрема, документах ООН (Загальна декларація ЮНЕСКО про культурне 

різноманіття (2001), Конвенція про охорону та заохочення розмаїття форм 

культурного самовираження (2005)), Ради Європи (Біла книга з 

міжкультурного діалогу (2008), Хартія з освіти для демократичного 
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громадянства й освіти в галузі прав людини (2010), Європейська хартія про 

участь молоді у місцевому та регіональному житті (2003)), принципах та 

нормах Конституції України, Законі України «Про освіту» (2017), інших 

нормативних документах (Концепція Нової української школи (2016), 

Концепція розвитку громадянської освіти в Україні (2018), Концепція 

національно-патріотичного виховання в системі освіти України (2019), 

Стратегія національно-патріотичного виховання (2019), Концепція підтримки 

та сприяння розвитку дитячого громадського руху в Україні (2018)) та ін.
 
 

Для досягнення поставленої мети та вирішення завдань дослідження 

було використано сукупність взаємопов’язаних методів: 

теоретичних: вивчення, аналіз і систематизація психолого-

педагогічної, соціально-педагогічної літератури – для обґрунтування 

формування рис громадянськості у старшокласників в умовах 

полікультурного регіону як психолого-педагогічної проблеми, актуалізації 

базових понять дослідження, уточнення сутності понять «громадянськість», 

«риси громадянськості», «полікультурний регіон»; методи систематизації, 

класифікації й узагальнення теоретичних та емпіричних даних, нормативно-

правових документів для характеристики полікультурності регіону як 

фактору формування рис громадянськості у старшокласників; теоретичного 

обґрунтування педагогічних умов формування рис громадянськості у 

старшокласників у полікультурному регіоні;  

емпіричних: спостереження, опитування (анкетування, інтерв’ю), 

бесіда, метод експертних оцінок – для визначення рівнів сформованості рис 

громадянськості у старшокласників; педагогічний експеримент 

(констатувальний, формувальний і контрольний етапи) – для перевірки 

ефективності педагогічних умов формування рис громадянськості 

у старшокласників в умовах полікультурного регіону; 

статистичних: методи математичної статистики – для обробки 

отриманих експериментальних даних, інтерпретації та визначення 

достовірності результатів дослідження. 
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Наукова новизна одержаних результатів полягає у тому, що:  

вперше теоретично обґрунтовано та експериментально перевірено 

педагогічні умови формування рис громадянськості у старшокласників 

у полікультурному регіоні (організація фахової підготовки педагогів; 

оптимальне поєднання використання традиційних та інтерактивних методик, 

які розвивають критичне мислення учнів і включають їх у різні види 

практико-орієнтованої діяльності; організація педагогічної взаємодії різних 

учасників освітнього процесу та громади для стимулювання становлення 

суб’єктності старшокласників, підтримки їх ініціативності й соціальної 

активності); визначено компоненти (когнітивний, емоційно-ціннісний, 

практично-діяльнісний та рефлексивний), критерії (громадянські знання, 

емоційно-ціннісне ставлення до громадянськості, вчинкова активність, 

усвідомлення власної громадянськості) з відповідними показниками та рівні 

(низький, середній, високий) сформованості рис громадянськості у 

старшокласників в умовах полікультурного регіону; обґрунтовано 

полікультурність регіону як фактор формування рис громадянськості у 

старшокласників;  

уточнено сутність понять: «громадянськість» як інтегративна 

системна властивість особистості в формі сукупності відповідних рис і 

вищих особистісних почуттів, яка характеризується ідентифікацією 

особистості з державою, розумінням та сприйняттям цінності прав та свобод 

людини, почуттям обов’язку та відповідальності, здатністю критично 

мислити, відстоювати власну позицію та готовністю до активної участі у 

суспільних справах; «риси громадянськості»  як властивості особистості, які 

сформувались у процесі життєдіяльності, інтеріоризовані людиною 

громадянські цінності суспільства, що проявляються у її вчинках і поведінці 

(у межах дослідження визначено провідні риси громадянськості 

старшокласників: критичність, відповідальність, толерантність, активність); 

«полікультурний регіон» як невід’ємна частина території держави, що 

представляє цілісну соціально-економічну систему зі спільним економічним 
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життям, історичним минулим, із диференційованою спільнотою людей, яким 

притаманне почуття територіальної ідентичності; соціальний та географічний 

простір, в якому відбувається соціалізація людини, формування, збереження 

та трансляція норм життя;  

подальшого розвитку набули положення про форми й методи 

формування рис громадянськості у старшокласників в умовах 

полікультурного регіону. 

Практичне значення одержаних результатів полягає у впровадженні 

педагогічних умов формування рис громадянськості у старшокласників 

в полікультурному регіоні, розроблених відповідно: тренінгових програм для 

педагогічних працівників «Разом в громаді – разом в державі», «Координація 

волонтерського руху в закладах освіти», «Зміст та методика курсу 

«Громадянська освіта» (старша школа, 10 кл.)»; методичних розробок для 

старшокласників: Форуму медіапроектів «Про Батьківщину свою дбаю, бо 

право жити гідно маю», квест-гри «Я – громадянин», Турніру юних 

правознавців; авторського діагностичного інструментарію для визначення 

рівня сформованості рис громадянськості в умовах полікультурного регіону.  

Матеріали дослідно-експериментальної роботи можуть бути 

використані у практичній діяльності педагогів закладів загальної середньої 

освіти та позашкільної освіти для організації виховної роботи зі 

старшокласниками, діагностування рівнів сформованості рис 

громадянськості у старшокласників; у закладах вищої освіти для підготовки 

спецкурсів і факультативів та при викладанні дисципліни «Теорія та 

методика виховання»; в закладах післядипломної педагогічної освіти під час 

курсової та міжкурсової підготовки педагогічних працівників. 

Результати дисертаційного дослідження впроваджено в освітній процес: 

Запорізької загальноосвітньої школи І–ІІІ ступенів № 49 (довідка № 124/02 від 

14.06.2019), Запорізької загальноосвітньої школи І–ІІІ ступенів № 38 (довідка 

№ 196 від 17.07.2019), Запорізького навчально-виховного комплексу № 109 

(довідка № 144 від 29.03.2019), Запорізької спеціалізованої  школи-інтернату  
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ІІ–ІІІ ступенів «Січовий колегіум» (довідка № 353 від 13.09.2019), 

Енергодарської багатопрофільної гімназії «Гармонія» (довідка № 89/01-47 від 

20.06.2019), Дніпрорудненської спеціалізованої школи І–ІІІ ступенів «Талант» 

(довідка № 01-19/224 від 05.07.2019), Новоолександрівської загальноосвітньої 

школи І–ІІІ ступенів (довідка № 139/1 від 05.04.2019), Мирненської 

загальноосвітньої школи І–ІІІ ступенів імені воїна-інтернаціоналіста 

С. Падалки (довідка № 25 від 09.09.2019), Омельницької філії імені академіка 

М. Доллежаля комунального закладу «НВК «Основа» Преображенської 

сільської ради (довідка № 247 від 09.09.2019), Мелітопольської спеціалізованої 

школи № 25 (довідка № 12/297 від 04.09.2019), Харківської приватної 

спеціалізованої школи «Харківський колегіум» (довідка № 35 від 12.03.2019), 

Приватної школи «Афіни» м. Києва (довідка № 154-1/06 від 07.06.2019), 

Тернопільської загальноосвітньої школи І–ІІІ ступенів № 24 (довідка № 141 

від 05.06.2019), Центру дитячо-юнацької творчості ім. Руднєвої Бердянської 

міської ради (довідка № 151 від 18.06.2019), Палацу дитячої та юнацької 

творчості Мелітопольської міської ради (довідка № 174 від 04.09.2019), 

Бердянської гімназії № 3 «Сузір’я» (довідка № 215/01-47 від 23.08.2019), 

Обласного центру патріотичного виховання молоді Запорізької обласної ради 

(довідка № 110/1 від 12.04.2019), Комунального закладу «Запорізький 

обласний інститут післядипломної педагогічної освіти» Запорізької обласної 

ради (довідка № 345 від 17.07.2019), а також у правоосвітню діяльність 

Головного територіального управління юстиції у Запорізькій області (довідка 

№ 651/01-07 від 07.06.2019), соціально-виховну роботу філії Державної 

установи «Центр пробації» в Запорізькій області Міністерства юстиції України 

(довідка № 22/772/Кн від 11.07.2019), правоосвітню роботу Запорізького 

місцевого центру з надання безоплатної вторинної правової допомоги (довідка 

№ 02-21/443 від 11.07.2019), Запорізької обласної універсальної наукової 

бібліотеки (довідка №223 від 10.07.2019).  

Особистий внесок здобувача. У статті «Феномен громадянської 

ідентичності у свідомості та соціальній активності учнівської молоді 



25 

 

(регіональний аспект, потенційний контекст – хортинг)» (співавтори 

Д. Арабаджиєв, М. Мальований) здобувачем проведено операціоналізацію 

понять «громадянин», «громадянство», «громадянськість», проаналізовано 

результати опитувань учнівської молоді з політичної обізнаності та правової 

культури. У статті «Формування ідентичності учнів старшої школи 

в полікультурному суспільстві: національно-громадянський аспект» 

(співавтор І. Шугальова) авторськими доробками є актуалізація проблеми 

формування громадянської ідентичності старшокласників, аналіз проблеми 

формування громадянськості у сучасному науковому дискурсі, а також аналіз 

результатів опитувань старшокласників з питань формування 

громадянськості та готовності до міжкультурної комунікації. 

Апробація результатів дисертації. Основні положення та результати 

дослідження оприлюднено на науково-практичних конференціях, форумах 

різних рівнів: міжнародних – «Соціально-педагогічна парадигма виховання: 

сутність та шляхи реалізації» (Ніжин, 2014), «Психологія та педагогіка: 

історія розвитку, сучасний стан та перспективи досліджень» (Одеса, 2016), 

«Партнерська взаємодія в системі інститутів соціальної сфери» (Ніжин, 

2016), «Людина та соціум: сучасні проблеми взаємодії (психологічні та 

педагогічні аспекти)» (Львів, 2016), «Інноваційні наукові дослідження у 

сфері педагогіки та соціальної роботи» (Сладковічево, Словацька Республіка, 

2017), «Сучасні наукові надбання: обмін досвідом» (Моррісвілль, США, 

2017), «Факультет социальных наук и психологии: 25 лет: достижения, 

проблемы, перспективы» (Баку, Азербайджан, 2017), «Пріоритетні напрями 

вирішення актуальних проблем суспільних наук» (Одеса, 2017), 

«Суспільство, релігія, наука, техніка, освіта, економіка в умовах новітніх 

глобальних викликів для України і Польщі» (Запоріжжя, 2017), «Актуальні 

питання розвитку суспільних наук у ХХІ столітті» (Дніпро, 2017), «Історія, 

проблеми та необхідні умови становлення громадянського суспільства в 

Україні» (Львів, 2018), «Наука тисячоліття» (Моррісвілль, США, 2018),  
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«Неперервна освіта нового сторіччя: досягнення та перспективи» 

(Запоріжжя, 2019), 

всеукраїнських – «Професійна компетентність педагога як умова 

формування громадянськості та патріотизму учнівської молоді 

у полікультурному середовищі» (Запоріжжя, 2015), «Виховання особистості: 

національно-патріотичний вимір» (Херсон, 2015), «Громадянське і 

патріотичне виховання у сучасному освітньому просторі України: проблеми 

реалізації та перспективи розвитку» (Чернівці, 2016), «Психолого-педагогічні 

засади формування міжкультурної свідомості учня як потреба та 

необхідність» (Мелітополь, 2016), «Теоретико-методологічні та світоглядні 

орієнтири національно-патріотичного виховання дітей та учнівської молоді» 

(Київ, 2016), «Національні культури у глобалізованому світі» (Київ, 2017), 

«Особистість у виховному просторі зростання: від дитинства до юності» 

(Київ, 2017), «Особистість у просторі виховних інновацій» (Київ, 2018);  

інших – «Актуальні питання педагогіки та психології: наукові дискусії» 

(Харків, 2016), «Гуманітарні науки: нові вирішення» (Краматорськ, 2017), 

«Гуманітарна думка» (Краматорськ, 2017), «Дослідження із суспільних наук 

у 2018 році» (Краматорськ, 2018). 

Результати дослідження обговорювалися на засіданнях лабораторії 

громадянського та морального виховання Інституту проблем виховання 

НАПН України (2016–2019), на звітних конференціях Інституту проблем 

виховання НАПН України (Київ, 2016–2019). 

Публікації. Основні положення та результати дисертаційного 

дослідження висвітлено у 22 публікаціях, з яких 20 одноосібні. Зокрема: 

10 статей у наукових фахових виданнях України (5 з яких входять до 

міжнародних наукометричних баз даних); 1 стаття у зарубіжному науковому 

виданні; 9 – у збірниках матеріалів міжнародних і всеукраїнських науково-

практичних конференцій; 2 публікації, які додатково відображають наукові 

результати дисертації. 
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Структура та обсяг дисертації. Дисертація складається зі вступу, 

трьох розділів, висновків до кожного розділу, загальних висновків, списку 

використаних джерел (251 найменування, зокрема 7 – іноземною мовою), 

26 додатків (на 104 сторінках). Повний обсяг дисертаційної роботи становить 

315 сторінок, із них 186 сторінок основного тексту. Робота містить 7 

таблиць, що охоплюють 3 сторінки. 
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РОЗДІЛ 1 

ФОРМУВАННЯ РИС ГРОМАДЯНСЬКОСТІ  

У СТАРШОКЛАСНИКІВ В УМОВАХ ПОЛІКУЛЬТУРНОГО РЕГІОНУ 

ЯК ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНА ПРОБЛЕМА 

 

1.1. Аналіз проблеми формування рис громадянськості у 

старшокласників у сучасних наукових дослідженнях 

В сучасних ситуаціях викликів та загроз, повязаних із забезпеченням  

суверенності та територіальної цілісності Української держави, 

кардинальних демократичних змін у політиці, економіці, соціальній сфері 

пріоритетним завданням суспільного поступу є визначення нової стратегії 

виховання дітей та молоді як багатокомпонентної та багатовекторної 

системи, що визначає розвиток демократичної України.  

Метою загальної середньої освіти в Україні є соціалізація особистості, 

яка здатна до життя в суспільстві, готова до свідомого життєвого вибору та 

самореалізації, відповідальності, трудової діяльності та громадянської 

активності (Про освіту, 2017).  

У Концепції Нової української школи (2016) наголошується на 

необхідності здобуття учнями умінь і навичок, необхідних для успішної 

самореалізації в професійній діяльності, особистому житті, громадській 

активності. Визначається, що найбільш успішними на ринку праці будуть 

фахівці, які вміють навчатися впродовж життя, критично мислити, ставити 

цілі та досягати їх, спілкуватися в багатокультурному середовищі; працювати 

з іншими на результат, піклуватися про інших; проявляти турботу та 

співчуття, попереджати й розв’язувати конфлікти, досягати компромісів, 

поважати закони, дотримуватися прав людини та володіти іншими сучасними 

вміннями.   

Розвиток демократичної держави передбачає розбудову відносин із 

громадянським суспільством на партнерських засадах, головною метою 

консолідації нації є збереження загальнонаціональної єдності та поглиблення 
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загальнонаціонального діалогу з метою збереження територіальної 

цілісності. Тому реформування освітянської галузі базується на такій 

фундаментальній засаді, як виховання громадянськості особистості, 

відповідальної за власний свідомий суспільний вибір. 

Громадянськість як наукове поняття є ключовим у нашому 

дослідженні. Громадянин – це людина, яка ідентифікує себе з певною 

країною, що породжує в неї певні духовно-моральні почуття щодо 

встановлених в ній порядків, її історії й культури, а також наділена 

відповідним юридичним статусом. Набуваючи статусу громадянина 

конкретної держави, людина стає суб’єктом політико-правових відносин – 

отримує права, покладає на себе певні обов’язки перед державою, набуває 

можливості брати участь у житті громади та впливати на прийняття рішень 

(Лук’янова, Л., 2014).  

Для нашого дослідження важливим є те, що у цьому визначенні 

«людина» визначається як носій громадянства, а також підкреслюється два 

спрямування у стосунках громадянина з суспільством: самоідентифікація 

(сприйняття ідентичності) та активний прояв набутої ідентичності. 

Механізми цих взаємостосунків потребують розгляду з метою подальшого 

здійснення цілеспрямованого педагогічного процесу формування рис 

громадянськості у старшокласників. 

Поняття «громадянськість» увібрало в себе багатоманітні аспекти, що 

стають предметом розгляду різних наук – філософії, політології, психології, 

педагогіки, правознавства, соціології в різних його аспектах. 

Сучасні дослідники наголошують на необхідності виховання свідомих, 

соціально активних громадян (В. Андрущенко, Л. Архангельський, 

В. Кремень, Л. Сохань, В. Шинкарук, Є. Шинкарук та ін.). Наголос робиться 

на морально-етичному стані громадянськості, на наближенні свідомості 

суспільства до розуміння таких життєво важливих ідеалів, як 

відповідальність, гідність, гуманність, совість тощо (Л. Бєляєва, Е. Ільєнков, 

А. Титаренко). 
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Політологи підкреслюють такі характеристики громадянськості як 

здатність та готовність відчувати себе громадянином (Рябов, С., 1996, с.13), 

духовно-моральну цінність, світоглядно-психологічну характеристику 

людини, яка зумовлена її державною самоідентифікацією, усвідомленням 

належності до конкретної країни (Арабаджиєв, Д., 2015, с.330).         

Соціологи наголошують на тому, що громадянськість виражає зв’язок 

між конкретним громадянином держави й особистістю як суб’єктом 

суспільних відносин і діяльності (Д. Акімов, А. Білоус, В. Судаков та ін.). 

Інші науковці зазначають, що громадянськість – це фундаментальна, 

інтегративна, моральна якість, світоглядно-психологічна характеристика 

особистості, яка виявляється в інтелектуальній, емоційно-ціннісній, 

діяльнісній сферах та цілеспрямовано формується у процесі 

громадянського виховання (Р. Арцишевський, Ю. Завалевський, 

П. Ігнатенко, Л. Рехтета, А. Розенберг, К. Чорна та ін.).  

Психологи пов’язують громадянськість із процесами виховання і 

самовиховання особистості, її потребою до саморозвитку (І. Бех, 

М. Боришевський, О. Киричук, В. Поплужний та ін.), виокремлюють 

громадянські якості особистості (Б. Ананьєв, І. Бех, Д. Фельдштейн, 

П. Чамата та ін.); розглядають громадянськість як інтегративну якість у 

структурі спрямованості особистості (О. Киричук, В. Поплужний, 

Д. Фельдштейн та ін.). 

У педагогічній літературі громадянськість розглядається як комплекс 

соціально значущих якостей особистості, інтегративна особистісна 

властивість, що визначається високим рівнем моральної та правової культури 

(І. Бех, М. Боришевський, Р. Гурова та ін.); дає можливість людині 

відчувати себе юридично, соціально, морально й політично дієздатною 

(С. Гончаренко, Л. Озадовська, Н. Поліщук та ін.). 

Проведений аналіз літератури засвідчив, що  сучасні науковці також 

розглядають громадянськість як: усвідомлення людиною  прав і обов’язків 

щодо держави, суспільства, почуття відповідальності за їхнє становище 
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(Гончаренко, С.,1997); почуття любові до Батьківщини, інших людей, до себе 

(Зябрєва, С., 2010); морально-психологічна характеристика взаємодії особи з 

державою та іншими співгромадянами (Лола, В., 2005); комплекс 

громадянських якостей, що дозволяє визначити громадянську позицію та 

готовність до входження у соціальне суспільство (Гревцева, Г., 2006); 

готовність і здатність до активної участі у справах суспільства й держави 

(Горбатенко, В.,  2002); готовність людини реалізувати свої права та 

обов’язки перед суспільством і державою (Пометун, О., 2014), усвідомлення 

себе повноправним громадянином країни з політично зрілою свідомістю, 

розвинутим почуттям патріотизму й відповідно організованою діяльністю 

(Сухомлинська, О., 2015). 

На думку Г. Філонова, громадянськість припускає ціннісно-правовий 

зв’язок людей як громадян з певною державою, що реалізується через їхнє 

ставлення до прав та обов’язків, закріплених у відповідних нормативних 

актах, а також у звичаях і традиціях (Філонов, Г., 2007).  

В дослідженнях науковців реалізується й аксіологічний підхід до 

громадянськості, яку визначають як інтегративну суспільно-моральну 

цінність особистості, що характеризується ціннісним ставленням до держави, 

народу, громадянського суспільства та до себе як громадянина (Федорова,С., 

2011). 

Дослідник Ю. Бушнєв розуміє громадянськість як сукупність ідеалів, 

переконань і поглядів, зумовлених державною самоідентифікацією людини, 

духовно-моральне усвідомлення її належності до певної країни (Бушнєв, Ю., 

2014).    

Н. Чернуха вважає громадянськість різновидом базової соціальної 

установки, сутність якої полягає в готовності особистості свідомо приймати 

й відповідально, добровільно (а не з примусу) виконувати закони й вимоги 

своєї держави, тобто в ідентифікації особистості з державою в цілому 

(Чернуха, Н., 2007, с.22). У такому визначенні важливим для нас є акцент на 

добровільному характері ідентифікації особистості з державою. 
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Формування громадянськості як складної соціокультурної проблеми 

визначає О. Шапаренко, яка зауважує, що багатовимірність цього феномену 

та різноманітність її інтерпретацій і тлумачень обумовлюють необхідність 

звернення до цього поняття з принципово нових позицій у контексті 

соціально-філософського знання, а саме, що має розглядатися як така 

життєва позиція людини, яка включає в себе любов до Батьківщини, 

національну самосвідомість, гідність, громадянську активність, 

законослухняність, а також толерантність, критичне мислення, здатність 

ідентифікувати себе з певною країною і одночасно відчувати себе 

повноправним громадянином планети Земля (Шапаренко,О., 2008, с.5,7-8).   

Отже, можна стверджувати, що поняття «громадянськість» найбільше 

дотичне до предметного психолого-педагогічного комплексу, який 

стосується, з одного боку, своєрідної локалізації цієї властивості у психіці 

суб’єкта, а з іншого – виховання гідного громадянина держави, патріота. 

Важливими для дисертаційного дослідження стали висновки 

Є. Зауторової та І. Макеєвої, про те, що громадянськість відбиває 

сформованість комплексу особистісних характеристик (патріотизм, 

громадянська самосвідомість, громадянська відповідальність, 

цілеспрямованість, самостійність, організованість, працьовитість та ін.), 

що і дозволяє розглядати даний феномен як особливу властивість соціально 

активної та самодостатньої особистості, яка усвідомлює свою 

відповідальність, місце і роль в суспільстві. Основні риси громадянськості 

особистості закладаються в дитячому, підлітковому, юнацькому віці на 

основі досвіду, придбаного в сім'ї, школі, соціальному середовищі, і 

вдосконалюються протягом усього життя людини (Зауторова Є., Макеева І., 

с. 98).  

Громадянськість як комплекс громадянських якостей особистості, які 

являють собою певну систему, цілісне особистісне утворення розглядає 

М. Рудь (Рудь, М., 2002), 
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У більш вузькому значенні розглядав громадянськість С. Гессен, який 

розумів її як частину загальної культури людини, включаючи перш за все 

право, що регулює зовнішні стосунки людей і державність, що забезпечує 

обов’язковість правових норм й організовує спільну діяльність даного 

суспільства (Гессен,С., 1995, с.27).    

Досліджуючи формування громадянських цінностей старшокласників, 

Л. Корінна визначає їх як сукупність способів і критеріїв, на базі яких 

здійснюється оцінювання явищ суспільного життя, що закріплюються у 

суспільній свідомості суб’єкта у ході цілеспрямованого системного впливу 

(Корінна. Л., 2005, с. 7, 18–19).  

Для нашого дослідження важливим є доробки П. Ігнатенка, який 

визначає громадянськість як цілісне інтегроване психологічне утворення, що 

передбачає формування у особистості низки важливих стійких рис і вищих 

особистісних почуттів (любов до Батьківщини-України; готовність 

самовіддано працювати для її розквіту й процвітання, захищати її, підносити 

міжнародний авторитет; висока правосвідомість, сформована потреба 

дотримуватися правових норм і законів держави; досконале знання 

державної мови й постійна турбота про піднесення її престижу і 

функціонування в усіх сферах суспільного життя та побуту; повага до 

історико-культурних і державотворчих традицій українського народу і 

готовність продовжувати їх; усвідомлення своєї належності до рідного 

народу; діловитість, почуття господаря своєї землі, піклування про неї, 

екологію; моральна чистота й висока культура міжнаціонального спілкування 

та ін. (Ігнатенко, І., 1985, с. 23).   

Погляд на громадянськість як на абсолютні якості, риси індивіда 

знаходимо у дослідженнях Н. Дерев’янко та В. Костів, які розглядають 

громадянськість через формування громадянської культури особистості та 

визначають її як «інтегральну системну властивість, що характеризується 

мірою сформованості суспільно-значущих інтегративних громадянських 

якостей, генетично заданих і соціально набутих у результаті функціонування 
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механізму внутрішньої ціннісно-нормативної регуляції громадянської 

поведінки і зовнішніх громадянських ставлень особи в процесі її 

життєдіяльності та самореалізації» (Дерев’янко, Н., Костів, В., 2011, с. 40).   

Дослідники визначають риси громадянськості особистості, до яких 

відносять: повагу до національних традицій, приязнь до громадянських 

обрядів, національний менталітет і духовність, національна самосвідомість, 

збереження родоводу й честі сім’ї, громадянський обов’язок, національну 

гідність і громадянську мужність, прихильність до вселюдських цінностей і 

місцевий патріотизм, державну патріотичність, громадянську 

дисциплінованість і громадянську активність, вірність та відданість справі 

національного державотворення, національну одномовність, громадянську 

спрямованість (Дерев’янко, Н., Костів, В., 2011, с. 272–275).     

Визначаючи риси громадянськості як властивості характеру 

особистості, які сформувались у процесі діяльності шляхом інтеріоризації 

людиною громадянських цінностей суспільства й проявляються у вчинках і 

поведінці людини, Ю. Олексін надає такий перелік: патріотизм; відкритість до 

національно-культурних цінностей інших народів та пошана до них; відданість 

демократичним цінностям, віра в них і готовність їх захищати; внутрішня 

свобода і відповідальність за свої дії та вчинки, відчуття власної гідності, 

готовність виконувати обов’язки, що випливають із прав і свобод інших людей; 

лояльність і вимогливість до законів, влади, соціальних і політичних інститутів 

держави, процедур прийняття суспільних рішень, повага до демократичних 

виборів і до демократично вибраної влади;  активна громадянська позиція та 

толерантність (Олексін, Ю., 2006, с. 17).  

За останнє десятиріччя актуалізувалась діяльність вітчизняних 

дослідників по вивченню зарубіжної теорії і практики щодо громадянськості 

особистості. Зокрема розглядалися проблеми громадянського виховання у 

Франції, Західній Європі, Великій Британії, США, Канаді  та інш.  

Так, наприклад, О. Бажановська доводить, що головною особливістю 

виховання громадянськості учнів середньої школи у Франції є формування їх 
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базових громадянських якостей, що ґрунтуються на міжкультурному й 

міждисциплінарному підходах та вміщують взаємодію різноманітних 

виховних інститутів (сім’я, школа, мас-медіа, церква, громадські організації і 

т. ін.); спираються на школу; ґрунтуються на досвіді міжнародних 

організацій (Рада Європи, ЮНЕСКО, Європейський Союз), які дійшли 

спільної думки у вихованні демократії, миру, поваги до прав людини 

(Бажановська, О., 2004, с. 12).    

Важливе значення для нашого дослідження має той факт, що у процесі 

становлення багатонаціонального полікультурного суспільства проблема 

виховання громадянина своєї нації й держави ставиться на один щабель з 

проблемою виховання громадянина Європи і світу. Вона нерозривно 

пов’язана з вихованням культури міжнаціональних відносин, з проблемою 

прилучення старшокласників до загальнолюдських цінностей, що об’єднують 

людей в історичному просторі (Бажановська, О., 2004, с. 11).  

Дослідниця О. Алєксєєва розглядає громадянськість як педагогічну 

діяльність, в процесі якої здійснюється спеціалізована, систематична 

підготовка громадян нового типу – мобільних, творчих, підприємливих, 

демократичних, відповідальних за долю європейського континенту і людства 

загалом. Особлива увага приділяється вихованню власної гідності учнів та їх 

здатності поважати інших людей, а також прищепленню молоді почуття 

суспільного обов’язку й відповідальності (Алєксєєва, О., 2003, с. 4).  

Досліджуючи громадянське виховання старшокласників у Великій 

Британії, М. Гурій зазначає, що британські педагоги розглядають 

громадянськість як ядро патріотизму і засіб виховання законослухняного 

громадянина, а громадянознавчу освіту старшокласників вважають однією із 

найважливіших передумов розвитку сучасного суспільства, що передбачає 

потребу формування таких рис особистості, як толерантність, активна 

громадянська позиція, пріоритет загальнолюдських цінностей, повага до 

закону, прагнення до соціальної гармонії тощо (Гурій, М., 2008, с. 6). 

Громадянське виховання старшокласників об’єднує у собі: знання, які 
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формують уявлення про форми і функціонування громадянина у політичній, 

правовій, економічній, соціальній та культурній сферах демократичної 

держави; уміння та досвід участі у політичному житті суспільства; норми, 

цінності та якості громадян демократичного суспільства (Гурій, М., 2008, 

с. 14).  

Важливого значення набуває для України вивчення сучасних 

ефективних технологій виховання громадянина в Канаді, оскільки там 

процеси націєтворення ускладнювались міжетнічним протистоянням, 

проблемами визнання і введення державної двомовності. Так, наприклад, 

І. Василенко доводить, що громадянськість в Канаді розглядається як 

активність громадян, спрямована на удосконалення  суспільства шляхом 

економічної діяльності, соціального обслуговування, волонтерської роботи; 

відданість й лояльність до демократичного суспільства та держави; 

конструктивна критика умов політичного і громадського життя з метою його 

поліпшення. Як цілісне особистісне утворення громадянськість виступає у 

вигляді її складових – громадянських якостей: співробітництво, пильність, 

дорадча досконалість та повага до закону (політичний аспект); відданість 

демократичному суспільству, толерантність, пріоритетність права (морально-

етичний аспект); громадська активність, автономність, відповідальність та 

стриманість (аспект самоврядування). В основі аспектів громадянськості 

лежить почуття власної гідності, правосвідомість, законослухняність, 

громадянська культура (Василенко, І.. 2009, с. 7). 

Аналіз психолого-педагогічної літератури свідчить про значний інтерес 

науковців до досягнень американської педагогіки. Так, наприклад, 

досліджуючи громадянське виховання учнівської молоді в середній школі 

США, Т. Ліхневська визначає його особливості (розвиток індивідуальних 

здібностей, критичного мислення, відмова від створення наукової теорії 

виховання, оскільки кожна людина індивідуальна, формування особистості 

під впливом психоаналітичних та соціальних факторів), основні напрями 

змісту (формування політичної культури, правосвідомості, культури 
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міжетнічних стосунків, мотивації до праці, усвідомлення моральних 

цінностей, забезпечення розуміння свободи) та тенденції його розвитку 

(посилення контролю з боку держави, прагнення до централізації під час 

розробки програм, розширення громадянського виховання шляхом введення 

нових технологічних курсів, посилення освітньої функції та встановлення 

тісного зв’язку із суспільними організаціями) (Ліхневська Т., 2009, с. 11).   

Аналіз науково-педагогічних джерел довів, що у визначеннях 

громадянськості присутні окреслення її в статичному аспекті у вигляді 

якостей, рис, цінностей, установок, та у динамічному аспекті – як 

особливості процесу її набуття та подальших проявів, зокрема у діяльності. 

За допомогою узагальнення положень наукових праць, ми узагальнили 

поняття «громадянськість» у нашому дослідженні як інтегративну 

системну властивість особистості в формі сукупності відповідних рис і 

вищих особистісних почуттів, яка характеризується ідентифікацією 

особистості з державою, розумінням та сприйняттям цінності прав та 

свобод людини; почуттям обов’язку та відповідальності; здатністю 

критично мислити, відстоювати власну позицію та готовністю до активної 

участі у суспільних справах. 

Набуття суб’єктом громадянськості відбувається через такий перехід 

зовнішнього у внутрішнє, що позначається як інтеріоризація, і лише в разі її 

успішності можна стверджувати, що суб’єкт дійсно набуває громадянської 

ідентичності. Для розуміння того, як здійснюється цей «перехід», важливим у 

нашому дослідженні є розуміння  «ідентифікації» та «інтеріоризації». 

Термін «ідентичність» означає сприйняття людиною самою себе, 

визначенні своєї значущості та цінності. Більшість людей ототожнює себе з 

багатьма ідентичностями: як особистими (в основі яких лежать особисті 

риси, міжособистісні стосунки та ролі), так і соціальними (в основі яких - 

належність до соціальних групп) (Рамка компетентностей, 2018, с. 29).  

Розуміння ідентичності пов’язане з ототожненням явища з відповідним 

взірцем, еталоном. Так, наприклад, К. Журба визначає ідентичність 
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внутрішнім, суб’єктивним станом особистості, у якому виражається 

усвідомлення нею себе як своєрідної стійкості, самототожності, переживання 

постійно наявного «Я», його збереження (Формування у підлітків, 2017, с. 6). 

Необхідність в ідентичності пов’язана із тим, що кожна людина 

потребує певного нормування своєї життєдіяльності, яке вона може отримати 

лише у взаємодії з іншими людьми через добровільне прийняття елементів, 

що домінують у соціальній групі: свідомості, звичок, норм, цінностей. 

Соціокультурна самоідентифікація передбачає самовизначення особистості в 

соціальному просторі, отже є предметом обмеженого вибору (Бауман, З., 

2005, с. 176–193).    

Оскільки сучасна людина знаходиться на «межі» культур, а взаємодія 

вимагає від неї діалогічності, розуміння, поваги до культурної ідентичності 

інших людей, то у процесі спілкування з «іншим» і проявляється взаємодія 

індивіда із соціально певними ролями, цінностями, нормами і звичаями, 

установками та очікуваннями. Соціальний запас знань, отриманий в процесі 

міжкультурної комунікації, виступає умовою прийняття й розуміння 

«іншого», спілкування з ним та надає в її розпорядження схеми типізації, 

необхідні для більшості щоденних справ повсякденного життя, і як наслідок, 

обумовлює формування її особистісного «Я» на основі балансу між 

індивідуальною й громадянською ідентичністю (Грива, О., 2004).    

Отже, самовизначення людини пов’язане, з одного боку, з 

особистісною ідентичністю, позиціонуванням себе як «я», що передбачає 

відмінність від всіх інших, які осмислені як «вони», з іншого боку - з 

соціальною ідентичністю, усвідомленням себе як «ми», з яким 

ототожнюється «я». Таким чином, людина мислить себе та структурує світ 

через ідентифікацію себе з групою, котра як «ми» знаходиться у вічній 

опозиції з «вони» (Людина у полікультурному суспільстві, 2010, c. 30).    

Сучасні процеси формування національної та громадянської 

ідентичності мають сталу історичну традицію, яка стала засадничим 

фундаментом української ідентичності. Для України тривалий час чинниками 
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збереження національної ідентичності виступали мова й духовна традиція. 

Зокрема, М. Грушевський вважав, що українцями є всі ті, хто зроду 

Українець, родився і виріс з українською мовою на устах і хоче іти спільно з 

усіма свідомими синами українського народу, які хочуть працювати для його 

добра, боротися за його свободу і кращу долю (Грушевський, М., 1991, c. 15). 

Починаючи з 1920-х рр. проблеми ідентичності розглядалися 

переважно у діаспорі. В УРCР з ідеологічних міркувань ця тема не 

підіймалася. Українська еміграція, навпаки, активізувала роботу в даному 

напрямі. Слід відмітити працю А. Кульчицького (Kultchytsky,А., 1963), в якій 

визначено комплекс історичних чинників формування української нації. 

Вагомим є доробок О. Воропая, який публікувався в Мюнхені та Лондоні 

(Воропай. О., 2012). 

Інтерес до проблем ідентичності активізувався в Україні після здобуття 

незалежності. Г. Касьянов (Касьянов, Г., 1999) та Г. Палій (Палій, Г., 2005) 

започаткували сплеск інтересу до питань української ідентичності, 

присвятивши увагу означеній проблемі. Актуальністю та науковою 

концептуальністю відзначаються дослідження Л. Нагорної (Нагорна, Л., 

2012) та М. Степико (Степико, М., 2011). Події останніх років спонукали 

вітчизняних дослідників до узагальнення, яке в результаті реалізувалося в 

монографічному дослідженні «Національна ідентичність і громадянське 

суспільство» (Бистрицький,, Білий,, Зимовець, 2015).  

Досліджуючи питання ідентичності у зв’язку з приналежністю до нації, 

О. Шапаренко зазначає, що національна ідентичність «це насамперед 

уявлення про себе як про національну спільноту, про націю».  

В Україні після здобуття державної незалежності відбуваються 

інтенсивні зміни в системі ідентичностей суспільства,в якій національна 

ідентичність разом із етнічною належать до найбільш стійких. Визрівання 

цілісної національної ідентичності не заперечує існуванню окремих етнічних, 

культурних, регіональних ідентичностей, які мають бути інтегрованими в 

загальноукраїнський ідентифікаційний контекст (Шапаренко, О., 2008, с. 17).  
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Важливими для нас є дослідження С. Дрожжиної про те, що в 

формуванні сучасної української ідентичності проявляється регіональний 

вимір, тому найбільш доцільним підґрунтям формування нової ідентичності є 

ідея універсальності демократії та прав людини (Дрожжина. С., 2010, с. 11).    

Центром уваги сучасників та їх дослідницького інтересу виступає 

загострення суперечності між притаманними процесові глобалізації 

тенденціями культурної уніфікації та стандартизації і маніфестацією, на 

противагу їм, локальних соціокультурних відмінностей (Іваць, О., 2010), між 

наявністю в українському суспільстві розмаїття культур і традицій та 

потребою розвитку української національної ідентичності, національних 

цінностей і захисту інтересів української нації (Сойчук, Р., 2017).     

Сучасний полікультурний соціальний простір із притаманними 

стереотипами і нормами водночас є осередком різноманітних ідентитетів - 

політичних, етнонаціональних, регіональних, релігійних тощо (Іваць, О., 

2010, с. 1). Ми враховували також висновки О. Іваць про взаємозв’язок між 

етнічною ідентичністю та суспільною інтеграцією у полікультурному регіоні, 

що відображає незавершеність трансформації перехідного періоду, у якому 

перебуває Україна. Успішне завершення цієї перебудови безпосередньо 

залежить як від кожного етносу зокрема, так і їхньої взаємодії на локальному, 

регіональному та загальнонаціональному рівні (Іваць,О., 2010, с. 9).     

Проблеми національної самоідентифікації є важливими для кожного 

народу, оскільки вони зачіпають смисложиттєві основи його існування, 

наголошує політолог Д. Арабаджиєв. Для України ці проблеми є ще 

гострішими, оскільки здобуття незалежності поставило її перед вибором 

нової ідентичності, такої, яка найкраще сприяла б процесам формування 

політичної нації співгромадян. Тому науковець акцентує увагу на тому, що 

запорукою розвитку громадянського суспільства є громадянська 

ідентичність, що передбачає не тільки усвідомлення себе громадянином цієї 

країни, а й активну участь у її житті (Арабаджиєв, Д., 2015, с. 326–328).    
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Громадянська ідентичність – це усвідомлення приналежності до 

спільноти громадян тієї чи іншої держави, що має для індивіда значущий 

смисл; феномен надіндивідуальної свідомості, ознака (якість) громадянської 

спільноти, що характеризує її як колективного суб’єкта (Соціологія, 2003, 

с.349).  

Сутнісними характеристиками громадянської ідентичності є те, що 

вона формується не в ізоляції, а лише у взаємодії громадянина з іншими 

громадянами та в контексті участі в соціальних, політичних, економічних 

структурах. Вона вимагає здатність як до критичного мислення, так і до 

емпатії, спонукає громадянина ідентифікувати себе з іншими громадянами, 

які можуть дуже сильно відрізнятися від нього та передбачає активну 

рефлексію, участь в обговореннях, що стосуються найкращого шляху для 

розвитку суспільства й держави (Knefelkamp, І., 2008).   

Сучасна дослідниця Р. Сойчук доводить, що основою для консолідації 

української нації має стати національне самоствердження, що інтегрує 

домінантні національні цінності: національні гідність і гордість, відданість, 

національні солідарність і самодостатність, відповідальність, толерантність. 

А стратегічним напрямом діяльності держави, суспільства, зокрема закладів 

освіти й виховання, має стати розвиток національно свідомого громадянина 

Української держави  (Сойчук, Р., 2017, с. 6–7).     

Ми вважаємо, що громадянськість є базовою соціальною установкою, 

сутність якої полягає в готовності особистості свідомо приймати й 

відповідально виконувати закони й вимоги своєї держави, тобто в 

ідентифікації особистості з державою в цілому. Завдяки інтеріоризації образ 

громадянина стає дійсно «своїм», а готовність особистості добровільно (а не 

з примусу) виконувати закони й вимоги своєї держави, стає особистісною 

якістю. 

Отже, у нашому дослідженні ми визначаємо структуру досліджуваного 

нами явища як сукупності рис громадянськості, кожна з яких має бути 

структурована за допомогою компонентів. Ми визначились із змістовною 
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структурою, яка базується на чотирикомпонентних методологічних засобах, 

подібних системним компонентам діяльності (Каган, М., 1974), компонентам 

спілкування (Реан, А., 2002), структурі полікультурної компетентності 

(Сніца, Т., 2017), привласнення духовних цінностей (Бех, І., 2017).     

На основі уточнення сутності структури рис громадянськості у 

старшокласників, ми визначили структуру означеного феномену, яка 

представлена як інтегральна єдність чотирьох компонентів - когнітивний 

(характеризується здатністю критично мислити, розумінням та сприйняттям 

цінності прав та свобод людини), емоційно-ціннісний (характеризується 

почуттям обов’язку та відповідальності; відкритістю до різноманітних 

поглядів, культурних відмінностей та переконань), практично-діяльнісний 

(характеризується здатністю відстоювати власну позицію та готовністю до 

активної участі в суспільних справах), рефлексивний (характеризується 

ідентифікацією особистості з державою, усвідомленням власної 

громадянськості та відповідальністю за власні дії та вчинки.  

Такі компоненти використовуються зазвичай для структурування 

статичної картини явища, але застосування їх у доробку І. Беха виводить і на 

динамічні контексти, тобто, для позначення відповідних етапів у динаміці 

явища. Для нашого дослідження такий підхід надав можливість впорядкувати 

формування рис громадянськості за відповідними етапами, де між кожним 

попереднім і наступним експліковано причинно-наслідкові зв’язки.  

Так, наприклад основна мета когнітивного компоненту в доробку 

І. Беха полягає в усвідомленні вихованцем змісту й сенсу певної духовної 

цінності як підґрунтя його приємних переживань) (Бех, І., 2017).  

У нашому розумінні, саме таким чином виглядає і процесуальний 

фрагмент інтеріоризації громадянської ідентичності – знання про те, яким є 

«громадянин», що має викликати емоційне «приємне переживання». На 

основі таких уявлень починається знайомство з «портретом громадянина», 

яке повинно мати емоційно-привабливу форму, інакше інтеріоризація не 

розпочнеться взагалі. 
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Далі комплекс розгортається та емоція бажання стає прямим предметом 

осмислення й об’єднання з конкретною цінністю у процесі суб’єкт-суб’єктної 

(вихователь-вихованець) взаємодії у напрямі, заданому технологією 

когнітивного компоненту. Тобто, результат детермінації «когнітивне → 

емоційне» стає, в свою чергу, причиною для актуалізації наступного 

компоненту – емоційно-ціннісного (Бех,І., 2017).  

Довільний імпульс є подальшим переходом емоції бажання, яка надає 

певної сили об’єктивній цінності та потребує виникнення своєрідного стану, 

щоб суб’єкт характеризувався як «Я-духовно діюче», що ми визначаємо як 

рефлексивний компонент. Саме завдяки інтеріоризації на цьому етапі в 

суб’єкта якраз і виникає «Я-образ» громадянина, який є свідченням того, що 

в нього сформована готовність втілювати привласнену цінність у практичну 

сферу, в чому й полягає наш практично-діяльнісний компонент. 

Для нашого дослідження важливим є висновки Л. Удода, який, 

виокремлюючи такі основні компоненти активної громадянської позиції 

особистості, як соціальна активність (свідоме, творче ставлення до праці, 

суспільно-політичної діяльності, в результаті яких відбувається повна 

самореалізація особистості); громадянська самосвідомість (спирається на 

життєву позицію особистості, оцінку людиною власних знань, переконань та 

інтересів, ідеалів і мотивів поведінки (цілісна оцінка себе самої як діяча, 

члена суспільства, носія суспільно значущої позиції) та громадянські якості 

(відповідальність за власні дії та вчинки, любов до Батьківщини, 

ініціативність, самостійність) доводить, що самосвідомість спричиняє 

громадянську активність, що також підтверджує певну послідовність самого 

процесу (Удод, Л.,  2013, с. 90-91). 

За допомогою узагальнення положень наукових праць ми встановили, 

що серед цінностей, як детермінант громадянського виховання особистості, 

дослідники виділяють патріотизм, громадянський обов’язок, інтерес до 

історії рідного краю, шана видатних людей, національна свідомість і 

самосвідомість, прагнення до ідентифікації зі своїм етносом, нацією; 
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національна гідність у поєднанні з повагою до всіх етносів; усвідомлення 

етносу, нації як носіїв неповторного, своєрідного в системі загальнолюдських 

цінностей (Боришевський, М., 1997, с.23-24); серед складових структури 

громадянської відповідальності старшокласників відзначають формування 

громадянських рис та доводять, що у процесі становлення особистості 

внаслідок взаємодії позитивних емоцій, громадянознавчих знань, навичок та 

звичок виникають специфічні особистісні якості, які є передумовою для 

подальшого засвоєння норм активної громадянської поведінки (Міщеня, О., 

2009, с.17).   

Таким чином, компоненти не тільки надають можливості 

структурувати процес формування рис громадянськості, але й надають 

орієнтири для здійснення ефективного педагогічного впливу. 

У процесі формування рис громадянськості у старшокласників в 

умовах полікультурного регіону ми вважаємо необхідним врахування 

наступних підходів: особистісно-орієнтованого, діяльнісного, 

середовищного, полісуб´єктного та культурологічного. 

Особистісно-орієнтований підхід формування рис громадянськості у 

старшокласників в умовах полікультурного регіону передбачає розвиток і 

саморозвиток особистості з опорою на толерантні здібності, схильності до 

міжкультурної діяльності, інтереси у встановленні міжкультурних взаємин, 

громадянські ціннісні орієнтації й самореалізації у процесі міжкультурного 

діалогу. Значущими стають складові, що розвивають індивідуальність 

старшокласника, створюють усі необхідні умови для його саморозвитку та 

самовираження (Андрущенко, В., 2008).   

В основу підходу покладено визнання індивідуальності, самобутності, 

самоцінності старшокласника, розкриття не як «колективного суб’єкта», а як 

індивіда, наділеного своїм неповторним суб’єктним досвідом, набутим у 

соціокультурному оточенні, у процесі сприйняття й розуміння світу людей і 

речей (Якса, Н., 2011).  
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Головною умовою підходу є визнання пріоритету особистості 

старшокласника як суб’єкта педагогічного процесу, реальне знання його 

особистісної структури й відповідно досягнення рівня розвитку 

(Кондратьєва, О., 2017).  

Такий підхід передбачає внутрішній монолог старшокласника із самим 

собою, якщо зовнішні вимоги співпадають з його потребами та бажаннями; є 

його внутрішнім вибором, який проявляється у його діях та поведінці. Це 

дозволяє старшокласнику зрозуміти себе в оточенні, оцінити свої досягнення 

та визначити власний статус, формувати здатність відповідати за власну 

діяльність (Юдина, О., 2013), а також зумовлює духовно-моральний розвиток 

особистості кожного учня з урахуванням індивідуальних особливостей та 

виховання вищих сенсів життя, що основане на системі вищих цінностей 

(Сойчук, Р., 2017, с. 6–7).  

Діяльнісний підхід визначає умови особистісної й соціально значущої 

діяльності старшокласників як активних представників української нації; 

передбачає їх адаптацію до сучасних викликів завдяки виробленню умінь 

самовдосконалення, національної рефлексії та ідентифікації, національної 

солідарної взаємодії (Сойчук, Р., 2017). Підхід заснований на положенні, що 

діяльність є важливим фактором та умовою розвитку старшокласника. Саме 

у процесі діяльності він набуває можливості пізнання суті процесів та 

визначає особистісну значимість для інших (Юдина, О., 2013).    

Суть діяльнісного підходу в формуванні рис громадянськості у 

старшокласників в умовах полікультурного регіону полягає в тому, що 

досліджується реальний процес взаємодії з навколишнім світом, який 

забезпечує розв'язання певних життєво важливих задач. Старшокласник у 

цьому випадку виступає як активне начало, як суб'єкт взаємодії, який 

виконує певну послідовність різного роду дій, у тому числі психічних. Всі 

функціональні можливості психіки включені й підпорядковані розв'язанню 

завдань здійснюваної діяльності (Гончаренко, С., 2010).   
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Підхід базується на принципі активної діяльності особистості, який 

стверджує,  що не лише навколишнє середовище формує особистість, але й 

особистість активно пізнає й перетворює навколишній світ. Цей принцип 

передбачає розгляд всіх змін в особистості через призму її полікультурної 

активної громадської та громадянської діяльності, завдяки чому відбувається 

формування світогляду і вплив на систему цінностей старшокласника, 

відтворення моральних загальнокультурних пріоритетів народу й держави, 

розвиток основ полікультурного суспільства. 

Середовищний підхід до формування рис громадянськості у 

старшокласників в умовах полікультурного регіону дозволяє перенести 

акцент у діяльності вчителя з педагогічного впливу на особистість 

старшокласника в контекст формування «освітнього середовища», в якому 

відбувається становлення його власної громадянськості. За умов такого 

виховання активізуються механізми внутрішньої активності старшокласника 

у взаємодіях зі всіма компонентами середовища. Чим більше особистість 

використовує можливості середовища, тим успішніше відбувається її 

саморозвиток (Кондратьєва, О., 2017).   

Виховне середовище, як сукупність спеціально організованих і 

педагогічних впливів і умов, забезпечуює реалізацію старшокласниками 

своїх можливостей. Змістом діяльності з формування рис громадянськості у 

старшокласників є організація психолого-педагогічних процесів 

цілеспрямованої інтеріоризації суспільних цінностей, цілеспрямованого 

формування особистості. Такі процеси відбуваються лише під час спільної 

діяльності вихованців і вихователя в умовах педагогічного організованого 

середовища (Осадчий, І., 2015).   

Демократичне виховне середовище є педагогічно цілеспрямованою 

організованою сукупністю об’єктивних і суб’єктивних факторів, що оточує 

стартшокласників а зорієнтовано на солідарну взаємодію вихователів і 

вихованців зі створення умов життєдіяльності, духовно-морального 

самовдосконалення особистості та її самореалізації й формування 
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національно-особистісних цінностей. Дієвість демократично-сприятливого 

виховного середовища виявляється у налагодженій співпраці суб’єктів 

виховного процесу (Сойчук, Р., 2017). 

Полікультурне освітнє середовище представляє собою духовно 

насичену атмосферу міжособистісних контактів, що обумовлює світогляд, 

стиль мислення й поведінки включених у неї суб’єктів і стимулює потребу 

залучення до загальнонаціональних і загальнолюдських духовних цінностей. 

Установа з багатокультурним контингентом, що включає різновіковий, 

багатонаціональний і різноконфесіональний педагогічний та учнівський 

склад, покликана задовольнити освітні, соціокультурні й адаптивні потреби 

старшокласників (Грива, О., 2004). Основними характеристиками його є 

орієнтація на гуманістичні цінності в розвитку індивідуальності кожного 

учня, захист прав особистості, забезпечення свободи вибору освітнього 

шляху формування у старшокласників готовності до збереження й 

відтворення культури, розкриття творчого потенціалу суб’єктів освітнього 

процесу (Богданов, А., 2011).  

Полікультурне освітнє середовище покликано зберегти в собі дві 

тенденції, важливі для повноцінного розвитку особистості: усвідомлення 

національної культури свого народу й прагнення увійти з цією культурою у 

світовий цивілізаційний процес (Лур’є, Л., 2005).       

Полісуб´єктний підхід у формуванні рис громадянськості у 

старшокласників в умовах полікультурного регіону визначає, що 

старшоркласник є продуктом і результатаом спілкування з різними людьми. 

Він відображає єдність діалогічного, особистісного та діяльнісного підходів, 

що становить сутність методології гуманістичної педагоги. Такий підхід дає 

можливість дослідити характер взаємовідносин учасників педагогічного 

процесу, їх вплив на особистість старшокласника (Юдина, О., 2013).  

Основою культурологічного підходу є виховання особистості 

старшокласника в контексті культури, національно-культурної ідентифікації. 

Завдяки цьому підходу визначаються організація життєдіяльності у громаді, 
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встановлення зв’язків поколінь, створення умов для творчої самореалізації та 

саморозвитку, збереження, розвитку та зміни цінностей, проектування нових 

зразків культурного життя. Все це дозволяє старшокласникам  засвоїти 

цінності культури спілкування, взаємовідносини людей у соціумі, а також 

цінності соціального середовища (Юдина, О., 2013).  

Отже, опрацювання теоретичних джерел, у яких досліджується 

окреслена проблематика формування рис громадянськості у 

старшокласників, дає можливість  зробити висновок про її актуальність як 

для окремої особистості, так і для суспільства в цілому.  

Отже, у ході дослідження поняття «громадянськість» розглянуто через 

зміст понять «ідентифікація» та «інтеріоризація», а також з’ясовано, що 

найширшим поняттям громадянськості є цілісне особистісне інтегроване 

психологічне утворення, що передбачає формування в особистості низки 

важливих стійких рис і вищих особистісних почуттів. 

 

1.2. Полікультурність регіону як фактор формування рис 

громадянськості 

 

Сучасний світ характеризується різноманіттям самобутніх культур. 

Однією з сучасних рис світового розвитку є відхід від ідейних традицій 

національних культур на користь культурного плюралізму, який 

характеризує співіснування в межах однієї території (країни) багатьох 

культур, з тим що жодна з них не є панівною, і визначає суспільство як таке, 

що вміщує численні відмінні, але взаємно пов’язані культурні традиції та 

практики. В межах цього процесу відбувається поступова трансформація 

пріоритетів від єдиної національної культури до рівноправного існування 

численних культур, стилів життя, різних етнічних, релігійних, соціальних 

груп зі своєю специфікою (Людина у полікультурному суспільстві, 2010, 

с. 63).  
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«Культура» – це термін, який важко визначити, значною мірою через 

те, що культурні групи завжди відзначаються внутрішньою гетерогенністю 

та охоплюють низку різноманітних практик і норм, які часто стають 

предметом суперечок, змінюються з часом і втілюються окремими особами 

по-своєму. При цьому в будь-якій культурі можна виокремити основні 

аспекти: матеріальні ресурси, що їх використовують члени групи, спільні для 

групи соціальні ресурси та суб’єктивні ресурси, що їх використовують 

окремі члени груп.  

Таке визначення «культури» передбачає, що будь-які групи можуть 

мати свою відмінну культуру. Серед таких груп – народи, етнічні та релігійні 

групи, міста, мікрорайони, професійні організації, групи за статевою 

орієнтацією, групи людей із особливими потребами,  родини тощо. Тому всі 

люди одночасно належать і ототожнюють себе з багатьма різними групами та 

культурами, що з ними пов’язані. 

Ця внутрішня мінливість і суперечливість культур деякою мірою є 

наслідком того, що всі люди належать до багатьох груп і культур, але в 

кожного цей набір культур свій, а культурні зв’язки перетинаються таким 

чином, що кожна людина посідає унікальне культурне становище.  

Всі групи разом із їхніми культурами є динамічними і змінюються в 

часі внаслідок політичних, економічних та історичних подій і явищ, а також в 

результаті взаємодії з іншими групами та під впливом їхніх культур. Вони 

також змінюються в часі через те, що їхні учасники кидають виклик сенсам, 

нормам, цінностям і практикам групи (Рамка компетентностей, 2018, с.30).   

Так, наприклад, об'єднана Європа XXI століття являє собою своєрідну 

мозаїку різноманітних народів, етносів, мов та культур, а також репрезентує 

широкий спектр віросповідань та вірувань. На перший погляд, це явище 

може відігравати дезінтеграційну роль у житті суспільства єдиного 

європейського організму, з другого ж боку, саме через таку різноманітність 

виявляється єдність (Особливості буковинського  пограниччя, 2010, с. 17).     
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Пріоритетними принципами взаємодії громадян стає культурний 

плюралізм, визнання рівності, рівноцінності та рівноправ’я всіх етнічних, 

соціальних груп, що складають суспільство, недопустимість дискримінації за 

ознаками етнічної, релігійної, вікової належності (Кондратьєва,О., 2017, 

с. 18–19).  

Культурне різноманіття потребує уваги для збереження наступних 

поколінь, тому міжкультурна взаємодія стає невід’ємною рисою сучасного 

життя та впливає на політику й громадянське суспільство. Сучасні  

суспільства поєднанні та взаємопов'язані у глобальному світі, тому 

вимагають конкретних установок, поведінки, знань, навичок та здібностей, 

щоб впоратися з новими культурами та засобами масової інформації та 

охопити різноманітність. Таким чином, розвиток міжкультурних компетенцій 

полегшує відносини і взаємодії між людьми різного походження та культур, 

які мають жити разом у мирі. Культурна грамотність стає фундаментальним 

ресурсом та необхідним інструментом у розумінні особистої ідентичності 

через розуміння «іншого» для розширення можливостей міжкультурної 

комунікації та подолання розбіжностей, вирішення конфліктів і встановлення 

основ мирного співіснування (Intercultural Competences, 2013, р. 5). 

Загальна декларація ЮНЕСКО про культурне різноманіття (2001) дає  

нове розуміння взаємозв'язку між різноманітністю, діалогом і розвитком та 

наголошує, що політика, яка заохочує інтеграцію та участь всіх громадян, є 

запорукою соціальної згуртованості, життєздатності громадянського 

суспільства і світу, а захист культурної різноманітності є етичним 

імперативом, невіддільним від поваги гідності людської особистості та має 

на увазі зобов'язання поважати права людини і основні свободи (Всеобщая 

декларация. 2001). 

Освіта має сприяти тому, щоб, з одного боку, людина усвідомила свої 

корені та тим самим змогла визначити місце, яке вона посідає у світі, а з 

іншого, - прищепити їй повагу до інших культур. Сучасні громадяни 

полікультурних поліетнічних країн мають визнавати демократичні цінності, 
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такі як справедливість і рівність, ставати на захист і зміцнення всіх етнічних, 

расових, мовних і релігійних груп, з яких складається їхня нація, країна 

(Людина у полікультурному суспільстві, 2010, с.10).     

Генеральна конференція ООН з  питань освіти, науки і культури у 

Конвенції про охорону та заохочення розмаїття форм культурного 

самовираження (2005) підтвердила, що культурне розмаїття є невід'ємною 

характерною рисою людства, бо створює багатий різноманітний світ, який 

розширює  діапазон вибору та сприяє людським можливостям і цінностям, є 

рушійною силою сталого розвитку для громад, народів та націй та є 

необхідним для забезпечення миру й безпеки на місцевому, національному та 

міжнародному рівнях (Конвенція про охорону, 2005). 

Особливістю формування полікультурності у XXI столітті є 

переорієнтація постіндустріальної цивілізації до міжкультурного діалогу, 

(Актуальні питання освіти і науки, 2015, с.152), а в умовах розбудови 

демократичної держави зростає роль міжкультурної взаємодії. Сучасні умови 

розвитку полікультурного суспільства спонукають усіх учасників до 

толерантного ставлення(відношення) до представників інших культур. Відтак 

завданням освіти в Україні стає формування особистості громадянина, 

свідомого учасника державотворчих процесів (Кондратьєва, О., 2017, с.96).  

Термін «культурне розмаїття» позначає гармонійне співіснування і 

взаємодію різних культур, коли культура розглядається як сукупність 

властивих суспільству або соціальній групі помітних ознак - духовних і 

матеріальних, інтелектуальних і емоційних. Вона охоплює спосіб життя, 

«уміння жити разом», систему цінностей, традиції і вірування. Етнічне, 

культурне, конфесійне, лінгвістичне та інше розмаїття є загальною 

спадщиною людства, яку слід поважати та зберігати в інтересах усіх (Людина 

у полікультурному суспільстві, 2010, с.9).     

Наукове осягнення сучасних реалій призвело до запровадження такого 

терміну як «полікультурність», яке складається з поняття «культура» та 

позначення множинності з грецької – «полі».  
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Серед науковців термін «полікультурність» використовується для 

визначення багатокультурності та багатоетнічності певного суспільства, 

власне факту культурної різноманітності. Термін почав набувати 

самостійного значення на Заході на початку 70−х років  двадцятого сторіччя і 

використовувався, здебільшого, в освітній сфері, реалізуючись в двох 

напрямах: через створення освіти для меншин задля забезпечення рівних 

умов існування їхніх культур та через створення такої системи виховання, 

при якій пріоритетним напрямком було б виховання взаємоповаги та 

толерантного ставлення між представниками різних релігійних, культурних 

та мовних груп.  

Дослідження процесів, що відбуваються у багатокультурних 

спільнотах, констатують змістовні нюанси в таких процесах, для чого 

дослідники вдаються до використання цілої низки дотичних термінів. 

Підтвердження такого висновку знаходимо в дослідженнях 

О. Мілютіної, яка, аналізуючи стан полікультурної освіти молоді шкільного 

віку, зазначає, що європейські вчені вважають терміни «полікультурне 

суспільство» і «міжкультурне суспільство» наповнені різним змістом 

(Мілютіна, О., 2011, с.34).  

У документах галузі освіти зустрічаються різні терміни: 

полікультурний, плюракультурний, інтеркультурний, кроскультурний, хоча 

вже наприкінці 1970-х років експерти Ради Європи досягли, до певної міри, 

одностайності у визначенні цих понять. 

Так, термін полікультурний (мультикультурний) застосовується для 

того, щоб позначити ситуацію в суспільстві, групі чи соціальній спільноті, 

члени якої належать до різних культур, але живуть разом, незалежно від того, 

інтегрувались вони в домінуючу спільноту чи живуть незалежно, не маючи 

жодних контактів із представниками цього суспільства.  

Термін плюракультурний вживається як синонім поняття 

«полікультурний», коли до уваги береться лише їх співіснування, а не діалог 

культур. 
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Термін інтеркультурний/міжкультурний вживається для позначення 

підходу або процесу (в політиці, навчанні, вихованні), якому довіряють і 

який поважають представники різних культур, свідомі своєї 

взаємозалежності.  

Термін транскультурний означає рух в один бік, перехід від однієї 

культурної ситуації до іншої (транскультурне явище, коли члени меншини 

відмовляються від свого одягу та традицій на користь місцевих звичок 

(Мілютіна,О., 2011, с. 34–35).  

Явище й поняття полікультурності вивчається в предметному колі 

різних наук та використовується для позначення об’єктивно існуючої 

ситуації, наявності певних державних, правових, політичних меж 

поліетнічності, багатомовності, поліконфесійності, економічної і політичної 

багатовекторності (Дрожжина, С., 2010, с. 10).  

Термін «полікультурність» виділяється з решти як такий, оскільки 

означає як властивість певної реальної спільноти, так і різні сторони в її 

існуванні, спонукає використовувати відповідний науковий інструментарій в 

осягненні цього феномену, включаючи «принципи», «цінності», власне 

«розмаїття» тощо. Тому вважаємо за необхідне зупинитися на розумінні 

поняття «полікультурність» як на узагальнюючому стосовно решти 

розглянутих, дотичних як до явища, так і до застосовуваних понять. 

Поняття «полікультурність» сучасними вченими визначається як 

сукупність соціально-психологічних характеристик, що забезпечують 

можливість мирного існування суб’єктів як представників різних культур в 

умовах демократичного суспільства (Кушнір, І., 2008); як різноманіття 

етнічних, релігійних, вікових, гендерних та професійних культур 

(Хупсарокова, А., 2011); можливість побачити, почути «Іншого», допускати 

існування відмінностей, надавати можливість представникам різних культур 

реалізувати себе в контексті співіснування (Грива, О., 2008).  

На відміну від розуміння полікультурності як певного стану 

суспільства, існують і визначення цього поняття як принципу 
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«функціонування та співіснування в певному соціумі різноманітних 

етнокультурних спільнот з притаманним їм усвідомленням власної 

ідентичності, що забезпечує їх рівноправність, толерантність та органічність 

зв’язку з широкою кроскультурною спільнотою, взаємозбагачення культур, а 

також наявність та визначення спільної загальнодержавної системи норм та 

цінностей, які становлять основу громадянської свідомості кожного члена 

соціуму» (Педагогический словар, 2010). 

Таким розумінням послуговуються фахівці для вирішення різних 

педагогічних задач, зокрема, Е. Койкова (Койкова, Е., 2008) в своєму 

дослідженні щодо виховання толерантності в умовах полікультурного 

простору. І. Кушнір (Кушнір, І., 2008) при дослідженні полікультурної 

компетентності іноземних студентів закликає враховувати, що кожному 

етносу, нації притаманна самобутність. 

Українські науковці, як вважає Н. Якса, визначають поняття 

«полікультурність» як систему соціально-духовних цінностей, спрямованих 

на формування та відтворення різноманітних багатогранних зв’язків і 

взаємин між представниками різних національностей з метою всебічної 

гармонізації відносин та загального прогресу, а також як спроможність 

освіти й виховання навчити молодих людей сприймати різноманіття культур, 

репрезентувати культуру як складний процес взаємодії всіх типів локальних 

культур, створити умови для формування толерантності й розвитку 

інтеркультурної комунікації (Якса, Н., 2008).     

На думку Е. Бондаревської педагогічна категорія «полікультурність» 

означає створення різноманітних культурних середовищ, в яких буде 

відбуватися розвиток особистості, в якому він буде набувати досвід 

культуровідповідної поведінки та самоідентифікації (Бондаревская, А., 2010).  

 Полікультурність також розглядається як здатність освіти і виховання 

навчати молодь сприймати різноманіття культур, створити умови для 

формування толерантності, що сприяє формуванню національної свідомості, 

патріотизму, інтеркультурної комунікації особистості (Долженко, В., 2006).   
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На сучасному етапі в світовій педагогіці, за висновками О. Ковальчук, 

досить актуальною є концепція полікультурної освіти, яка базується на 

визнанні полікультурності суспільства, що має різні, але взаємозалежні 

культурні традиції (Ковальчук, О., 2004, с. 8).   

У сучасному українському соціумі відбуваються процеси усвідомлення 

його полікультурності та прийняття цього факту, а також пошуки шляхів 

розвитку та гуманістичного і демократичного співіснування всіх 

представників українського народу (Сніца,Т.,  2017, с.92). 

Таким чином, «полікультурність» виступає узагальненим терміном 

теоретичного плану для позначення усього розмаїття контекстів, пов’язаних 

із явищем реального співіснування суб’єктів як носіїв різних культурних 

ідентичностей, а також низки відповідних понять.  

Але у сучасному світі їснує загроза культурному різноманіттю, яка 

обумовлена інтенсивним розвитком інформаційних та комунікаційних 

технологій. Хоча, водночас, саме глобалізація сприяє відновленню діалогу 

між народами, зближенню культур та згуртуванню людської сучасної 

цивілізації (Всеобщая декларація, 2002, с.25–30).     

У зв’язку з цим основною умовою збереження культурного різноманіття 

є визнання його нарівні із загальними цінностями. В процесі взаємодії 

культур зростає об'єм сприйнятих культурних цінностей, що сприяє 

розширенню світогляду, формуванню критичного мислення (Андрущенко, В., 

2000).    

Сучасні етнокультури зробили поворот від традиційно-етнічного до 

цивілізаційно-глобалістського шляху розвитку, що сприяло підсиленню 

кризи етнокультурної й національної самоідентифікації особистості в умовах 

багатонаціонального суспільства, доводить Ю. Сугробова та наголошує, що 

особливо актуальною проблемою збереження й функціонування культур у 

сучасних умовах багатонаціональної України є розвиток громадської форми 

ідентичності, котра стає позанаціональною й виражає ідею взаємодії та 

співтворчості етносів і народів (Сугробова Ю). 
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Отже, на основі вивчення й аналізу вищезазначених понять до регіону з 

культурним розмаїттям в межах певних державних, правових, політичних 

границь поліетнічності, багатомовності, поліконфесійності, економічної і 

політичної багатовекторності, доречно застосовувати термін 

«полікультурний».  

Історичні і культурологічні відмінності кожного регіону виявляється в 

ментальності, стилі життя, звичаях, традиціях, святах, фольклорі, архітектурі, 

інтер’єрі житла і традиціях виховання. Все це впливає і на освітню політику в 

регіоні та процеси регіональної стратифікації, вважає Т. Горохівська 

(Горохівська, Т., 2009).    

У сучасних дослідженнях українське суспільство характеризується як 

багатокультурне та часто пов’язується з етнічними чинниками. Ми ж 

розглядаємо багатоетнічність як один з компонентів полікультурності та 

поділяємо думку М. Рудь про те, що сучасне суспільство являє собою 

складну систему, яка поєднує людей із усією сукупністю їхніх форм 

взаємодії, взаємозалежності і взаємовпливу(Рудь,М., 2002, с.12).  

Ми також погоджуємось із висновками С. Дрожжиної про те, що 

українcьке суспільство полікультурне, фрагментоване (багатоскладове) і 

багатовекторне потребує об’єднуючої ідеї (цементуючого фактора), що 

згуртує сегменти суспільства, не допустить його розпаду. та важаємо, що для 

цього необхідно акцентувати увагу на формуванні рис громадянськості у 

старшокласників з урахуванням полікультурності регіонів (Дрожжина, С., 

2010, с.3). 

Взагалі, поняття «регіон» є міждисциплінарним, тому у сучасній науці 

існують географічні, політичні, соціологічні, педагогічні, комплексні точки 

зору на явище. У широкому сенсі поняття «регіон» застосовується до таких 

територіальних одиниць, які працюють між рівнями місцевого та 

національного урядів, тобто регіон є частиною держави (Методологічні 

засади, 2013, с.226). 
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Соціологи під «регіоном» розуміють територіально диференційовану 

спільноту людей, простір певної соціальної структури, організації влади та 

культурних традицій. Саме у регіональному середовищі виникають певні 

рамкові умови для способу життя його мешканців (Регіональна політика, 

1995, с.5).  

Найважливішим критерієм виокремлення регіону є почуття 

територіальної ідентичності мешканців, який є не абстрактним творенням 

спеціалістів, і не політичною одиницею з більшою чи меншою автономією, а 

реальним буттям, що стабільно присутнє в свідомості та повсякденному 

житті мешканців, вважає Б. Яловецький. Тому в соціологічному сенсі регіон 

– це територія, мешканці якої мають почуття ідентичності настільки 

сформоване, що воно є щоденним досвідом (Яловецький,Б., 2002). 

Політолог Г. Макаров визначає регіон як відповідну частину території 

держави, яка за своїми економічними, політичними, культурними ознаками 

та досвідом історичного розвитку становить певну цілісність і водночас 

відрізняється за ними від інших частин країни (Макаров, Г., 2005, с.7-8).  

Дослідниця Ю. Бігунова посилається на думку вчених про те, що регіон 

розуміється як частина країни, що являє собой цілісну соціально-економічну 

систему зі спільним економічним і духовним життям, загальним історичним 

минулим, культурною і соціальною своєрідністю. У регіональному просторі 

відбувається формування, збереження, трансляція, розвиток норм, способу 

життя, природних і культурних багатств. Кожна країна об’єктивно 

(географічно) і суб’єктивно (у свідомості її жителів) є сукупністю  територій-

регіонів, які різняться між собою (Бігунова, Ю., 2016).  

Регіон як простір, у якому відбувається соціалізація людини, 

формування, збереження й трансляція культурних та духовних цінностей, 

розвиток природних багатств та має свої природно-географічні, соціально-

економічні, соціально-демографічні особливості розглядає у своїх 

дослідженнях Н. Якса (Якса, Н., 200, с.18).  
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Аналізуючи регіональні соціальні системи, А. Ревко та М. Бутко 

визначають, що спільності людей, що живуть на певній території, беруть 

участь у відтворенні соціального життя, ідентифікують себе як цілісне 

системне утворення у відповідності з певними суспільними нормами й 

поділом праці, реалізують свій потенціал у певному режимі та називають 

таку територію регіоном-соціумом. Дослідники наголошують, що 

соціокультурні чинники недооцінюються в процесі формування державних 

програм регіонального розвитку. Планомірна й системна робота з 

відродження культурного та гуманітарного потенціалу громад сприятиме 

подоланню регіональних диспропорцій і формуванню цілісного 

гуманітарного простору в країні (Ревко, А.,  Бутко, М., 2015, с.62).  

Унікальним системним фактором соціалізації територіального рівня, 

який поєднує в собі внутрішні та зовнішні мікро, мезо та макрофактори, що 

здійснюють прямі чи опосередковані впливи: гендерні, вікові, національні, 

культурні, економічні та виховні А. Аніщенко називає територіальну громаду 

(Аніщенко, А.. 2011). Територіальні громади відрізняється за своєю 

структурою, віком мешканців, з яких вона складається, національними 

особливостями, освітнім рівнем, соціальною структурою. Саме через 

найближче соціальне оточення особистість опановує систему соціальних 

відносин у громаді: вимог, правил, очікувань, навичок практичної діяльності.  

Таким чином, будь-який розгляд полікультурності так чи інакше має 

пов’язуватись із територіальними характеристиками та диференційованою 

спільнотою людей, яким притаманне почуття територіальної ідентичності 

(Методологічні засади, 2013, с.227).  

На формування територіально-культурних регіонів України вплинули 

наступні фактори, які сприяли відносній ізоляції систем комунікації, 

особливостей побуту, традицій та обрядів: географічний та кліматичний, 

етнічний склад населення, діалектно-мовні відмінності, історичний фактор. 

Географічний та кліматичний фактори впливали на формування типу 

природокористування, на структуру й форму житла, одягу, елементів побуту, 
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традицій та регіональних звичаїв. Етнічний склад населення регіону впливає 

на формування системи світоглядних цінностей. Діалектно-мовні відмінності 

формують мовні перепони на шляхах спілкування представників різних 

діалектно-мовних групп та, водночас, слугують фактором інтеграції 

представників спільної діалектно-мовної групи, оскільки сприяють 

полегшенню комунікації між ними. Історичний фактор  включає 

господарський, політичний та релігійний чинники та визначає сферу та 

ступінь впливу системи цінностей тієї держави, у складі якої перебуває 

населення відповідного регіону (Людина у полікультурному суспільстві, 

2010, с.89).  

Притаманна українському суспільству культурна різноманітність 

потребує навчання дітей і молоді толерантній взаємодії, теоретичні й 

методичні засади якої ще не знайшли свого достатньо повного відображення 

в педагогічній науці. У результаті цих та інших причин в українському 

суспільстві виникають численні проблеми, пов’язані з невмінням молоді 

ефективно взаємодіяти з представниками інших культур. 

Присутність представників різних віросповідань та національних груп 

на спільному ареалі сприяє процесам асиміляції, чи пристосуванню до нових 

реалій. Антиномія «свій – чужий» втрачає виразне протиставлення та 

глобальне значення і переноситься на регіональний рівень, де все більшого 

значення набувають категорії «свійськості» та «тутешності». Саме на рівні 

регіону відбувається адаптація до атмосфери постійного зіткнення культур, 

що з часом  переростає у міжкультурний діалог (Przybyła, Z., 1997).  

Перехід української політичної системи до європейських стандартів 

вимагає ретельного дослідження явищ, які вже справляють суттєвий вплив на 

політичні процеси в розвинених демократичних країнах. Одним із таких 

політичних феноменів є явище регіоналізму, метою якого є ствердження 

регіону як суб’єкта політичних відносин або розширення повноважень 

регіональних органів влади, а також відповідна система політичних 

орієнтацій. Регіоналізм впливає на становлення та функціонування інститутів 
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громадянського суспільства, оскільки вони стають предметом зацікавленості 

суб’єктів політичної діяльності. Необхідність представлення регіональних 

інтересів у системі влади зумовлює виникнення регіональних політичних 

партій, артикуляція та агрегування інтересів яких сприяє, з одного боку, 

інтеграції регіональної спільноти, з іншого – поглибленню міжрегіональних 

суперечностей у масштабах країни. 

Нашу увагу привернули висновки політолога Г. Макарова, що 

проблема регіоналізму є актуальною для України. Це пов’язано з наявністю 

серйозних відмінностей територіальних спільнот, зокрема економічних, 

історико-культурних, геополітичних. Відносно короткий період існування 

України як незалежної держави є недостатнім для формування у більшості її 

громадян такого почуття національної єдності, котре могло б стати 

запобіжником для дезінтеграційних процесів (Макаров, Г., 2005, с.3).  

Те, що українському суспільству притаманний процес регіоналізації 

доводить і С. Дрожжина, яка стверджує, що національна ідентичність 

уступила місце ідентичності регіональній, яка базується не тільки на різній 

політичній орієнтації, а й на суттєвих мовних, релігійних, господарсько-

економічних, історичних особливостях регіонів. Серед моделей ідентичності 

найбільшого інтересу сьогодні набуває, «подвійна» модель ідентичності. 

Одним із найефективніших виходів із конфліктної напруги між регіонами 

може стати надання можливості будувати культурну, мовну, освітню 

політику, котра буде відповідати потребам регіону, і, водночас не буде 

суперечити загальнодержавній стратегії. Загальним підґрунтям державної й 

регіональних стратегій мають бути універсальні загальнолюдські цінності. 

Вплив регіоналізації обумовив загострення інтересу до проблем 

толерантності, яка є несумісною із визнанням переваги однієї культури над 

іншою. Це дозволяє особистості не підпадати під асиміляційні впливи, а 

інтегрувати у суспільство, зберігаючи свою ідентичність і не відчувати будь-

яких проявів дискримінації (Дрожжина,С., 2010, с.23-24).  



61 

 

З урахуванням проаналізованих положень можна стверджувати, що ми 

маємо ситуацію, коли різні ідентичності існують в контексті регіональної 

спільноти, і все це системно вкладається в державну ідентичність. Тому 

регіональний контекст у процесі формування громадянськості особистості в 

полікультурному регіоні набуває особливого значення. 

Отже, за допомогою узагальнення положень наукових праць 

полікультурний регіон ми визначаємо як невід'ємну частину території 

держави, цілісну соціально-економічну систему зі спільним економічним 

життям, історичним минулим, із диференційованою спільнотою людей, яким 

притаманне почуття територіальної ідентичності; соціальний та географічний 

простір, в якому відбувається соціалізація людини, формування, збереження 

та трансляція норм життя. 

Національне відродження потребує всебічного осмислення історичних, 

політичних, соціальних, етнокультурних детермінант, що визначають 

особливості культурно-освітнього життя держави загалом та її окремих 

регіонів. Тому стає необхідним створення і налагодження конкретного 

механізму, у якому б самосвідомість старшокласників виступала важливим 

чинником усвідомлення причетності до культури, розуміння її значення в 

консолідації української нації, у формуванні її національно-державних 

інтересів (Якса, Н., 2009, с.1).  

Збереження цілісності полікультурного, поліконфесійного, 

фрагментованого, багатомовного українського суспільства потребує певного 

цементуючого елемента - національної  ідеї, в основі якої має бути єдність 

громадянська, політична і соціальна, тобто приналежність до єдиної держави 

(Дрожжина, С., 2010, с.18).  

Досліджуючи формування громадянських якостей старшокласників в 

полікультурному середовищі, М.Рудь вважає регіональний компонент 

фактором, що визначає розвиток людини як представника своєї держави, 

регіону, міста, соціальної спільноти  (Рудь, М., 2002, с.15), 
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Отже, полікультурність певного регіону є суттєвим фактором, який має 

бути врахований при формуванні рис громадянськості у старшокласників. 

Тому виникає необхідність розробки наукових підходів до формування рис 

громадянськості в умовах полікультурного регіону, особливо з огляду на те, 

що дослідження в педагогіці не містили раніше регіональних контекстів 

полікультурності. 

Особливої уваги проблема полікультурності нині набуває у зв’язку з 

розвитком регіональних освітніх просторів у контексті полікультурної 

освіти, які постають у центрі уваги науковців (А. Бєлогуров, О. Мещанінов, 

В. Обозний, О. Сухомлинська, С. Савченко, Х. Тхагапсоєв, В. Юсупов та ін.) 

Увага досліджень зосереджуються на аналізі особливостей полікультурної 

освіти та виховання в різних регіонах України: Закарпаття (Г. Розлуцька, 

О. Добош та ін.), східноукраїнський регіон (В. Курило, С. Савченко та ін.), 

Волинь (О. Борейко, Н. Рудницька, Н. Сейко та ін.), Кримський регіон 

(Н. Якса). 

Важливими компонентами полікультурної освіти є: соціокультурне 

середовище; соціокультурна ситуація в регіоні, країні, світі, яка змінюється; 

етнічні та соціальні особливості регіону; методологічні, методичні та 

особистісні можливості як окремого педагога, так і всього педагогічного 

колективу закладу освіти (Дрожжина, С., 2010).  

Тож педагоги мають враховувати соціокультурне оточення учнів та 

етнічні й соціально-економічні особливості реґіону (Розлуцька, Г., 2006, 

с.16).  

Але попри перспективні тенденції уваги до полікультурної освіти, 

П. Кендзьор вважає в українській педагогічній науці є недостатньо 

активними наукові дискусії щодо громадянської місії у долученні 

представників різних культурних спільнот до розбудови українського 

громадянського суспільства. Досить часто полікультурне виховання 

розглядається як антипод патріотичного виховання чи чужинський елемент 

для української педагогіки (Кендзьор, П., 2017, с.138).   
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Присвятивши своє дослідження формуванню громадянських якостей 

старшокласників в умовах полікультурного регіону, М. Рудь зазначає, що 

залишаються відкритими й мало дослідженими ті аспекти проблеми 

формування громадянських якостей особистості, що пов’язані з розробкою 

змісту громадянського виховання у полікультурному суспільстві (Рудь,М., 

2002). 

Сучасна учнівська молодь загалом має низьку мотивацію до 

громадянської участі в суспільних процесах, недостатньо толерантно 

сприймає соціальні й культурні відмінності, доводить П. Вербицька. Тому 

громадянське становлення учнівської молоді має розглядатися як результат 

взаємодії її внутрішнього потенціалу, який формується у сім’ї, навчальному 

закладі з виховним впливом зовнішнього середовища місцевої громади 

(Вербицька, П., 2010, c.15,19).     

Для нас важливими є висновки О. Гриви про те, що перспективою 

полікультурного розвитку не є інтегрований конгломерат уніфікованих 

культур, а середовище, де цінність кожної культури має зростати й 

збагачувати інші культури, з якими вона знаходиться в контакті. 

Полікультурне середовище формується історичним шляхом взаємовпливу 

різних культур, що розвиваються в одному регіоні та надає можливостей 

людині набути широких культурних поглядів, актуалізувати для себе 

цінності своєї культури, розвинути свої адаптивні та інтегративні здібності, 

інтенсивно накопичувати соціальні компетентності, навчатися поважати 

права інших і захищати свої власні права (Грива, О., 2008, с.15). 

У нашому дослідженні знайшли підтримку висновки Р. Сойчук про те, 

що кожен член української спільноти має усвідомлювати власну причетність 

до утвердження української нації, громадянського суспільства, відповідати 

перед своєю національною державою й солідарно співпрацювати з іншими 

громадянами на користь громади, держави, нації. Всі громадяни, незалежно 

від їх етнічного походження, релігійного та соціального статусу, становлять 
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українську націю як поліетнічну спільноту, ідентифікують себе як громадяни 

Української держави (Сойчук, Р., 2017, с.15).  

Таким чином полікультурность регіону є важливим фактором у 

формуванні рис громадянськості старшокласників, які мають усвідомлювати 

свою соціокультурну приналежність та розглядати власну культуру в цілісній 

картині культурного багатоманіття, ефективно співпрацювати з 

представниками різних культур.  

 

1.3. Особливості формування рис громадянськості у старшокласників в 

умовах полікультурного регіону 

 

Формування рис громадянськості у старшокласників набуває підвищеної 

актуальності, спричиняючись такими чинниками як глобалізація, 

полікультурність суспільства, процеси громадянської ідентифікації. Уміння 

мирно жити стає моральною, соціальною та політичною необхідністю. 

«Напруга виникає та спричиняє вибух у відносинах як між народами, 

так і між етнічними групами, або ж у зв’язку з невдоволенням, викликаним 

економічною та соціальною нерівністю. Оцінити та ліквідувати цю загрозу – 

обов’язок усіх держав в умовах зростаючої взаємозалежності народів та 

глобалізації проблем», - зауважував Ж. Делор (Делор, Ж., 1996).   

Культурне розмаїття є необхідним для забезпечення миру й безпеки на 

місцевому, національному та міжнародному рівнях, тому потребує уваги для 

збереження наступних поколінь. Соціокультурні зміни зумовлюють 

необхідність формування особистості нового типу, здатної до самоосвіти та 

саморозвитку, яка вміє критично мислити, адаптуватися у мінливих 

соціальних, економічних і культурних умовах, застосовувати набуті знання у 

вирішенні практичних завдань, має стійкі цінності, здійснює вибір таких 

способів діяльності, реалізація яких сприятиме досягненню блага як для себе, 

так і для інших. Тому освітній процес має бути відкритим для «проникнення» 

ідей багатокультурності та пріоритету добросусідських відносин.  
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Молоде покоління має навчитися сприймати багатогранність та 

неоднозначність світу, жити у мирі та злагоді з представниками інших 

культур, носіями інших мов та релігій, бути відкритими та готовими до 

діалогу (Грифин, 2006).  

У сучасному українському суспільстві актуалізується проблема 

розвитку нового типу соціальних стосунків, що будуються за принципами 

діалогу та толерантності та проявляються у міжнаціональному, 

міжкультурному спілкуванні. Аби уникнути конфліктів та напруженості у 

полікультурному середовищі, варто навчати молодь міжкультурному 

спілкуванню та виховувати толерантність, відкритість до сприйняття інших 

культур і повагу до інакших світоглядних моделей (Людина у 

полікультурному суспільстві, 2010, с.6).    

Дослідниця І. Султанова доводить, що соціокультурні зміни, які 

відбуваються в сучасному суспільстві, зумовлюють необхідність формування 

особистості нового типу, здатної до розвитку якостей, які допоможуть 

швидко реагувати на зміни, адаптуватись, бути стійкими до невизначеності 

(Султанова, І., 2018, с.69).     

Особистість, яку ми розглядаємо у нашому дослідженні –

старшокласник, процес особистісного становлення якого відбувається 

відповідно реаліям сучасного суспільства. У контексті досліджуваної 

проблеми – це підготовка до життя у правовій, соціальній державі з 

розвиненим громадянським суспільством. У зв’язку з цим процес 

формування громадянськості у старшокласників необхідно спрямовувати з 

орієнтацією на особливості самої особистості і впливу середовища, 

враховуючи при цьому, що саме на цей віковий період перепадає  

формування громадянської позиції та відбувається трансформація мотивації і 

ціннісних орієнтацій особистості. 

Центральним новоутворенням старшого шкільного віку є соціальне та 

особистісне самовизначення, тому головною ознакою стає усвідомлення 

старшокласниками себе громадянами (Корінна,Л., 2005, с.6). 
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Центр дослідницької та педагогічної уваги, що має спрямовуватись 

саме на старшокласника, визначається віковими особливостями цього 

періоду в житті індивіда, який психологи позначають як «рання юність» 

(Гамезо М., Петрова Е.  &  Орлова Л., 2003; Мудрик А., 2005; Кон І., 1989). 

Підвищену значущість соціального контексту юнацького віку виділяв і 

Л. Виготський, який вважав, що у цей період відбуваються численні 

психологічні зрушення, зіткнення із суспільством та його соціальними 

інститутами, причому проходження цих процесів залежить від 

соціокультурних умов, притаманних певному суспільству (Выготский, Л., 

1993, с.124).  

Як зазначає психолог І. Кон, старшокласники перебувають під впливом 

двох суперечливих тенденцій: перша з них полягає у встановленні 

різноманітних міжособистісних контактів, посиленні орієнтації на групу, а 

інша характеризується тим, що зростає самостійність особистості, 

ускладнюється її внутрішній світ, формуються особистісні властивості 

(Кон,І., 1989). 

Академік І. Бех наголошує, що у ранньому юнацькому віці 

відбувається інтенсивний розвиток саморозуміння, перед молодою людиною 

постає проблема вибору життєвого шляху. Проте, у зв'язку з необхідністю 

вирішувати життєво важливі питання, юнакові залишається поставити перед 

собою й інше завдання - досягнення сенсу свого існування, свого 

призначення і намітити шляхи його розв'язання. Старшокласники думають 

про себе і, передусім, про ті свої особливості, що допоможуть їм посісти 

певне місце в житті і суспільстві та їх центральною особистісною якістю стає 

соціальна відповідальність, яка усвідомлюється як моральне почуття, що має 

виражену соціальну спрямованість (Бех, І., 2006, с.110).   

Дослідниця В. Мухіна також доводить, що у процесі психологічного 

розвитку у старшокласників відбувається відкриття свого «Я», поступове 

набуття досвіду інтроспективного самоаналізу; при цьому сам внутрішній 
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світ стає суб’єктивною основою особистого життя (Мухіна, В., 2002, с.319-

320).  

Виховання громадянськості безпосередньо впливає на формування всіх 

типів взаємин, що складають моральність, підкреслює А. Розенберг, а саме: 

ставлення людини до суспільства (патріотична самосвідомість, суспільна 

активність та ініціативність, громадянська відповідальність), ставлення до 

інших людей (гуманізм, доброзичливість, толерантність, взаєморозуміння, 

дружність, здатність до співчуття, благодійність, глибока повага до батьків, 

до літніх людей), ставлення до самого себе (громадянська гідність, чесність, 

мужність, принциповість).  

Науковці приділяють багато уваги особливостям формування 

особистості періоду ранньої юності. Так, в дослідженні А. Аніщенко йдеться 

про соціалізацію юнацтва в умовах територіальної громади (Аніщенко, А., 

2007), А. Асманов розглядає психолого-педагогічні засади патріотичного 

виховання старшокласників (Асманов, А., 2018), М. Уйсімбаєва досліджує 

виховання соціальної активності старшокласників у проектній діяльності 

(Уйсімбаєва, М.. 2015), Т. Швець досліджує громадянську соціалізацію 

старшокласників у позакласній діяльності загальноосвітнього навчального 

закладу (Швець, Т., 2011), Ю. Завалевський - формування громадянської 

спрямованості старшокласників у виховному процесі загальноосвітніх 

навчальних закладів (Завалевський, Ю.. 2003) та інш. 

Вивчаючи формування громадянських цінностей старшокласників у 

навчально-виховному процесі педагогічного ліцею, Л. Корінна привертає 

увагу до особливостей юнацького віку, завдяки чому основні його психічні 

новоутворення набувають рис завершеності, з’являються нові тенденції 

соціального і громадянського зростання.  

Домінуючими стають мотиви, які пов’язані із самоствердженням і 

підготовкою до самостійного життя у суспільстві, громадянські цінності 

набувають чітких реальних форм усвідомленості, поведінки, ставлення до 

оточуючої дійсності, а самі старшокласники активніше включаються у 



68 

 

громадянську площину діяльності (Професійна педагогічна освіта, 2009). 

Багато спільного з громадянським у полікультурного виховання, яке 

покликане формувати цивілізовану поведінку серед людей різних етнічних і 

політичних утворень, зокрема шанобливе ставлення до культури, традицій і 

звичаїв інших народностей, котрі населяють Україну, високу культуру 

міжнаціонального спілкування (Розенберг, А., 2001).   

На основі проведених досліджень Ю. Олексін доводить, що значна 

роль у формуванні рис громадянськості належить саме старшій школі, яка 

розширює знання учнів про процеси та явища суспільного життя, права 

людини, сприяє формуванню громадянської позиції та соціально-політичних 

орієнтацій. Дослідник стверджує, що у старшокаласників формується 

готовність захищати свої права, права інших людей, будувати індивідуальну 

й колективну діяльність та наголошує, що старша школа має стати акцентом 

у формуванні громадянськості (Олексін, Ю., 2006). 

Для старшокласників важливо навчитися діяти у мікросоціальному 

середовищі, застосовувати моделі неконфліктної поведінки, визначати 

власну позицію, оцінювати власну поведінку та поведінку інших з позиції 

поваги до різноманітфності у думках і поглядах; виявляти маніпуляції, 

відбирати і використовувати достовірну інформацію з різних джерел, 

представляти обґрунтовані та структуровані погляди під час розгляду 

контроверсійних, суперечливих тем; опанувати навички, що сприяють 

згуртованості громади. 

Досліджуюючи особливості виховання відповідальності у 

старшокласників, Н. Голова визначає її соціальну спрямованість, що 

передбачає усвідомлення суб’єктом соціального значення своїх функцій і дій, 

об’єктивну оцінку власних можливостей, активну життєву позицію, здатність 

передбачати наслідки своєї поведінки. Відповідальність стає внутрішньою 

потребою і практичною готовністю творчо й результативно виконувати свій 

громадянський обов’язок. Зовнішні норми, що регламентують поведінку 

старшокласників, переходять у внутрішні регулятори і тоді вже особистість 
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сама визначає норми поведінки, масштаби своїх дій і відчуває 

відповідальність за їх результати, тобто відбувається формування 

операційної сторони відповідальності – здатність діяти відповідально й 

ефективно (Голова,Н., 2010, с.11).     

Особливу увагу привертає громадянське виховання старшокласників, 

яке спрямоване на зрощування людини як особистості, а особистісні риси, 

якості та цінності індивіда формуються завдяки як діяльності держави, так і 

соціуму, результат завжди залежить від позиції (активної або пасивної) 

самого індивіда як об’єкта (суб’єкта) громадянського виховання (Осадчий, І., 

2015, с.3). 

У своєму дослідженні О. Стадник доводить, що рання юність є 

періодом оптимальних умов для підготовки учнів до виконання соціальної 

ролі громадянина у суспільстві, бо у індивідуума формується соціальна 

поведінка та бачення форм і змісту своєї участі в житті суспільства 

(Стадник, 2007, с.6).  

Отже, формування громадянськості найдоречніше забезпечувати тоді, 

коли суб’єктом є старшокласник. Тож для нашого дослідження ми обрали 

саме учнів старшої школи (10 та 11 класів). 

У педагогіці становлення особистості, як правило, співвідноситься з 

такими поняттями як «розвиток» та «формування». Розвиток, на відміну від 

формування, пов’язаний з постійними, незупинними змінами, які переходять 

з однієї якості в іншу; характеризується сходом від простого до складного, 

знизу вгору Внаслідок розвитку виникає новий якісний стан об’єкта 

(Подласый, 1999, с. 29, с. 379). Основними ознаками розвитку є 

закономірність, спрямованість та якісні зміни (Философский словарь, 1991, 

с. 379). 

На основі аналізу тлумачень поняття «формувати» як надавати чому-

небудь певної форми, вигляду тощо; надавати існування чому-небудь; 

створювати якусь структуру, організацію, форму (Великий тлумачний, 2005). 

в педагогічній науці зустрічаємо такі характеристики процесу формування: 



70 

 

задані наперед вимоги до результату професійної підготовки, процес зміни 

якісного стану рівня готовності до певного виду діяльності, цілеспрямований 

та організований процес розвитку і становлення особистості, досягнення 

певного рівня готовності. Отже, формування є, з одного боку, процесом 

розвитку, а з іншого – його результатом на певному етапі підготовки. Тому 

формувати можна ті якості особистості, як вважає С. Терно, які 

відзначаються певною визначеністю та завершеністю (Терно, 2012, с. 34). 

Формування, як надання певної форми, завершеності процесу 

становлення особистості, досягнення нею рівня зрілості та стабільності 

В. Ягупов (Ягупов, 2002, с. 31) розглядає як обмежений в часі процес із 

досягненям конкретного результату. Далі цей процес розвивається та 

вдосконалюється, при цьому в період становлення і розвитку можна 

формувати конкретні риси особистості (Султанова, І., 2018, с. 59).    

Сучасна педагогіка «формуванням» вважає процес становлення 

особистості в результаті об’єктивного впливу спадковості, середовища, 

цілеспрямованого виховання й власної активності (самовиховання), 

педагогічне управління індивідуальним становленням людської особистості.  

Отже, концепція усвідомлення свого громадянського статусу індивідом 

має стати основою для нашого розуміння як сутності самого поняття 

громадянськості, так і динамічного аспекту – процесу її становлення в 

самосвідомості суб’єкта (старшокласника) і необхідності використання його 

суттєвих особливостей для ефективності педагогічного впливу. 

Ураховуючи запропоновані дослідниками підходи, вважаємо, що 

формування рис громадянськості у старшокласників здійснюється у 

педагогічному процесі, тобто під час спеціально організованої у межах 

певної системи взаємодії педагогів і учнів, яка спрямована на досягнення 

поставленої мети, а соціокультурне середовище, яке є своєрідним 

показником інтеріоризації особистістю культури, рівня соціального розвитку, 

способу життя, цінностей суспільства, забезпечує особистості умови 

формування і розвитку на основі засвоєння нею цінностей, норм, установок, 



71 

 

взірців поведінки, властивих певному суспільству, соціальній спільноті, 

групі. Залежно від вікових особливостей особистості, умов проживання, 

ставлення до навколишнього світу формується соціальна ситуація розвитку 

(Головатий, М., 2005, с. 399).   

Також науковці для позначення процесу як сукупності впливів на 

формування особистості, що призводить до засвоєння навичок поведінки в 

суспільстві і прийнятих у ньому соціальних норм та результату цього 

процесу використовують поняття «виховання».  

В контексті сучасних поглядів виховання розглядається як вплив на 

розвиток суб’єктів педагогічної взаємодії, який сприяє позитивній реакції 

вихованців, активності та прагненню до саморозвитку (Бех, І., 2012), процес 

цілеспрямованого, систематичного формування особистості, зумовлений 

законами суспільного розвитку, дією багатьох об’єктивних і суб’єктивних 

факторів; вплив на психіку людини, спрямований на підготовку її до активної 

участі у виробничому, громадському й культурному житті суспільства 

(Гончаренко, С., 2008); як процес передачі особистості соціального досвіду 

(Огородников, И., 1968; Харламов, И., 2002); як система виховних заходів та 

«формування особистості людини» (Фіцула, М., 2009); як сукупність 

послідовних дій з загального розвитку особистості, що сприяє якісним 

психічним та психологічним змінам (Костюк, Г., 1989).  

Особливу увагу сучасних дослідників привертає громадянське 

виховання старшокласників, тому що саме в період ранньої юності учні 

виявляють більшу схильність до серйозних громадсько-значущих справ, 

пов’язаних із професійним самовизначенням, готовність до праці на користь 

людям, до виконання певної ролі в суспільстві, до самостійності в рішеннях і 

діях. 

Проблеми формування рис громадянськості у старшокласників набуває 

підвищеної актуальності під впливом таких чинників, як глобалістські 

тенденції, багатокультурність певних регіонів, елементи інформаційної війни 

проти України, що ускладнює процеси громадянської ідентифікації. 
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Так, П. Вербицька зауважує, щодо при формулюванні змісту та завдань 

громадянського виховання у сучасних умовах необхідно врахувати впливи 

нових чинників розвитку інформаційного суспільства: глобалізації, 

полікультурного суспільства, рівня та потреб демократичного поступу в 

Україні (Вербицька, П., 2010b), с.58). 

Соціалізація молоді відбувається в умовах множинності різних 

варіантів соціального позиціонування, пізнання й узагальнення дійсності, 

тому багатокультурність важко піддається уніфікації й вступає в 

суперечність із закономірностями глобалізаційних процесів (Кендзьор, П., 

2004, с. 54). 

У своїх працях В. Івашковський доводить, що набуття базових 

громадянських здатностей на основі соціально прийнятих норм і правил стає 

важливим чинником успішної інтеграції старшокласників у соціум та 

формування їхньої громадянської позиції (Івашковський, В., 2010). 

У дослідженнях Р. Сойчук наголошується на тому, що стратегічним 

напрямом діяльності держави та суспільства має стати розвиток національно 

свідомого громадянина України, тому заклади загальної середньої освіти 

повинні сприяти становленню нового українця зі сформованою позитивною 

національною ідентичністю, здатного до національної солідарної взаємодії з 

іншими представниками нації для відстоювання інтересів української 

держави (Сойчук, Р, 2019, с. 43). 

Отже, перед нами постає завдання концептуального поєднання 

громадянськості як значущого феномена сучасного українського 

соціального контексту, особливості якого породжують підвищену 

актуальність запиту на її формування; полікультурності регіональних 

соціумів у сучасній Україні як фактору у формуванні громадянськості; 

врахування вікових особливостей старшокласника як суб’єкта набуття 

громадянськості. 

Підтвердженням необхідності такого поєднання є визначення 

полікультурного виховання, як процесу цілеспрямованої соціалізації учнів, 
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що передбачає оволодіння особистістю системою національних і 

загальнокультурних цінностей, комунікативних і емпатичних вмінь, які 

дозволяють старшокласникам здійснювати міжкультурну взаємодію і 

виявляти розуміння інших культур, а також толерантність стосовно 

іншокультурних носіїв. Так, наприклад В. Кремень вважає, що таке 

виховання забезпечується: на когнітивному рівні через засвоєння взірців і 

цінностей національної і світової культури, культурно-історичного і 

соціального досвіду різних країн і народів; на ціннісно-мотиваційному рівні 

через формування соціально-установчих і ціннісно-орієнтаційних 

схильностей учнів до інтеркультурної комунікації й обміну, а також розвиток 

толерантності і емпатїї стосовно інших країн, народів, культур та соціальних 

груп; на діяльнісно-поведінковому рівні через активну соціальну взаємодію з 

представниками різних культур при збереженні власної культурної 

ідентичності (Енциклопедія освіти, 2008).  

Як свідчить досвід багатьох країн, що пережили соціальні конфлікти, 

навчальні заклади лишаються єдиними інституціями, де цілеспрямовано 

проводиться політика, що об’єднує та замиряє. Тому саме освіта може 

допомогти суспільству закласти у молоді гуманну модель поведінки та 

ставлення до людей інших націй, релігій, культур, а провідну роль у 

вихованні молоді для життя у такій реальності мають навчальні заклади 

(Stavenhagen, R., 2008, р.161-179).     

Для того, щоб надати оптимальний комплекс рис громадянськості в 

контексті умов полікультурного регіону, необхідно зосередитись на тих 

найсуттєвіших особливостях полікультурності, які пов’язані з набуттям і 

розвитком громадянськості. 

Як зазначає П. Саух, стратегічними орієнтирами полікультурної освіти 

мають стати: виховання національної свідомості на основі культурного 

плюралізму, який вимагає «мислити глобально, діяти локально»; виховання 

культури міжкультурного спілкування через включення людини як суб’єкта 

міжкультурного спілкування у різні види культуро-творчої діяльності, 
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виховання інтеркультурної комунікабельності особистості (Саух, П., 2011, 

с.41).     

Нам імпонує думка дослідниці О. Добош про те, що полікультурне 

виховання не є організованою системою сумарних монокультур, а 

розуміється як синтез субкультур з їхніми проявами на рівні нації, етносу, 

соціальних та інших відмінностей (Добош, О., 2008, с. 21).    

Розглядаючи полікультурність суспільства як різноманіття етнічних, 

релігійних, вікових, гендерних, професійних та інших культур, 

актуалізується проблема розвитку нового типу соціальних стосунків, що 

будуються за принципами діалогу та проявляються у міжкультурному 

спілкуванні. 

Аналіз шкільної практики дав змогу Г. Назаренко дійти висновку, що 

виховання культури міжетнічних відносин старшокласників проводиться 

безсистемно, переважно має епізодичний характер і цілковито залежить від 

бажання працювати у цьому напрямку педагогічного колективу. Це є однією 

з причин проявів у старшокласників на побутовому рівні етноцентризму, 

приниження в міжособистісних стосунках цінностей іншої культури, образи 

особистої гідності (Назаренко, Г., 2007, с.4).   

Ми погоджуємось із висновками Ю. Бігунової про те, що процес 

регіоналізації освіти має враховувати культурні, демографічні та інші 

особливості регіону, а навчальний процес в школі має бути відкритим для 

«проникнення» ідей багатокультурності, толерантності, пріоритету 

добросусідських відносин (Бігунова, Ю., 2016, с.65).  

У дослідженнях П. Кендзьора підкреслюється важливість 

демократизації освітнього середовища, де полікультурна освіта і виховання 

розглядаються як актуальне та життєво важливе педагогічне рішення в 

сучасних умовах української державності, яке «повинне лягти в основу 

принципово нової педагогічної практики, спрямованої на розбудову 

демократичного полікультурного суспільства» (Кендзьор, П., 2017, с.125).     
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Отже, соціокультурні зміни зумовлюють необхідність формування 

особистості нового типу, здатної до самоосвіти та саморозвитку, яка вміє 

критично мислити, адаптуватися у мінливих соціальних, економічних і 

культурних умовах, застосовувати набуті знання у вирішенні практичних 

завдань, має стійкі цінності, здійснює вибір таких способів діяльності, 

реалізація яких сприятиме досягненню блага як для себе, так і для інших.  

Українському суспільству притаманний процес регіоналізації, тому 

важливими є формування почуття національної єдності та патріотизму, які 

мають стати запобіжником для дезінтеграційних процесів, маніпуляцій та 

дискримінації. Старшокласники мають навчитися діяти у мікросоціальному 

середовищі, здобувати навички застосовування моделі неконфліктної 

поведінки, уміти визначати власну позицію, оцінювати власну поведінку та 

поведінку інших з позиції вимог міжкультурного спілкування, поважати 

різноманітності у думках і поглядах, а також представляти обґрунтовані 

погляди під час розгляду контроверсійних та суперечливих тем. 

Отже, формування у старшокласників таких рис громадянськості як 

критичність, відповідальність, толерантність та активність, підготує їх 

до опанування механізмами демократії, які є найдієвішими формами 

реалізації прав і свобод людини як на місцевому, так і на 

загальнодержавному рівні, а також сприятиме створенню умов для вільного 

духовно-морального саморозвитку і збереження власної індивідуальності. 

В Концепції Нової української школи (2016) зазначається, що найбільш 

успішними на ринку праці в найближчій перспективі будуть фахівці, які 

вміють критично мислити, працювати в команді, спілкуватися в 

багатокультурному середовищі та володіти іншими сучасними вміннями.  

Уміння критично мислити на сьогодні забезпечує науково-технічний і 

суспільний прогрес та є запорукою демократії (Козир, М., 2017, с.49). 

Останнім часом з’явилося чимало праць українських учених з 

проблеми формування критичного мислення учнів (І. Бондарук, Т. Воропай, 

О. Марченко, О. Пометун, Т. Ремех, С. Терно, О. Тягло, Л. Терлецька та ін.) 
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Розглядаючи формування громадянської культури особистості, 

Н. Дерев’янко зазначає, що актуалізується необхідність виховувати здатність 

до критичного мислення, уміння відстоювати свої права, інтереси, 

переконання, усвідомлювати свої обов’язки та виявляти толерантність до 

поглядів інших людей, керуватися у вияві соціальної активності 

демократичними принципами (Дерев’янко, Н., 2004, с.3).   

Критичне мислення визначають як розумний розгляд різноманітності 

підходів, аби виносити обґрунтовані судження і рішення (Болотов, В., 1995), 

активність розуму, спрямовану на виявлення й виправлення своїх помилок, 

точність тверджень і обґрунтованість міркувань (Тягло, А., 1999), особливий 

тип мислення, спрямований на самостійне розв’язання конкретної 

пізнавальної чи життєвої проблеми через її всебічний розгляд на основі 

різних джерел інформації, визначення шляхів розв’язання цієї проблеми, їх 

оцінювання й обґрунтований вибір одного з них з постійною рефлексією і 

корекцією власної мисленнєвої діяльності (Барулин. В., 1999).    

Дослідники Г. Ліпкіна та Л. Рибак вважають, що критичність мислення 

полягає в умінні індивіда суворо оцінювати свої думки та сторонні впливи, 

виявляти в них сильні та слабкі аспекти, не розглядати як істину кожну 

здогадку, а піддавати її сумніву й перевірці (Липкина, А., 1985).    

З педагогічного погляду під критичним мисленням розуміється такий 

тип мислення, що характеризується здатністю людини бачити проблеми, 

ставити запитання; аналізувати, порівнювати, синтезувати, оцінювати 

інформацію з будь-яких джерел; висувати гіпотези та оцінювати 

альтернативи; робити свідомий вибір, ухвалювати рішення та обґрунтовувати 

його (Пометун. О., Гупан Н,  2018, с.32).    

Критичне мислення є вагомим чинником формування демократичного 

суспільства, доводить С. Терно, бо такий тип мислення потрібен для 

вирішення неординарних практичних завдань. Коли перед людиною 

постають реальні проблеми, які неможливо вирішити за допомогою наявних 

знань та умінь, під час розв’язування проблемних задач, залучаються 
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принципи, стратегії та процедури критичного мислення (Терно, C., 2012, 

с.31).    

Громадянська позиція також виявляється у здатності суб’єкта 

аналізувати сучасні процеси та ситуації, обирати адекватні форми і способи 

дії у непередбачуваних ситуаціях, у його відповідальності за результати 

власної діяльності, послідовності і виваженості власної позиції, у змозі 

виявити самостійність суджень і самостійність мислення, відстоювати власні 

переконання, у цілеспрямованості, дисциплінованості, самостійності, 

наполегливості та ініціативності (Нікітіна, Н., 2004, с.156).   

Наприклад, для того, щоб ефективно брати участь у дебатах і 

аргументовано висловлюватися на підтримку власної позиції, необхідно 

добре знати та розуміти обговорювані питання, мати розуміння свободи 

слова та її меж, а в тих випадках, коли в комунікації беруть участь люди, які 

сприймаються як особи з іншою культурною належністю – розуміння 

культурної адекватності (Рамка компетентней, 2018, с.34).  

Знання та критичне розуміння життєво необхідні для того, щоб 

ефективно та належним чином брати участь у культурі демократії. Це 

охоплює: знання та критичне розуміння самого себе, розуміння мови і 

комунікації. світу (політики, юриспруденції, прав людини, культури, 

культур, релігії, історії, ЗМІ, економіки, довкілля та сталого розвитку) 

(Компетентності сдля культури демократії, 2016, с.32).  

Таким чином, ми визначаємо, що критичність – це особистісна риса 

громадянськості старшокласника, яка полягає у знанні та розумінні процесів, 

що відбуваються в громаді та державі, висловлювань та дій політиків, 

матеріалів ЗМІ; в усвідомленні необхідності мати критичний погляд на себе, 

суспільство, державу, політику, продукцію ЗМІ; у здатності аналізувати 

і порівнювати суспільно-політичні процеси у регіоні, державі та світі, 

оцінювати інформацію з різних джерел, бачити проблеми, ставити запитання, 

висувати гіпотези та оцінювати альтернативи, робити свідомий вибір, 

приймати рішення та обґрунтовувати його, а також у впевненості в своїй 
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позиції (зокрема й щодо вибору цінностей і способу життя) на основі 

критичного аналізу пропонованих ззовні норм. 

Сучасна соціокультурна ситуація обумовлює необхідність розвитку у 

старшокласників здатності до співпраці, діалогу, до міжкультурної 

комунікації, поваги до багатоманітності світу, формування таких значущих 

якостей, як толерантність, терпимість до іншої думки, вміння вести діалог, 

шукати і знаходити компромісні шляхи вирішення проблем (Кондратьєва, 

2017, с.6). 

Поняття «толерантність» сьогодні посідає одне із перших місць у 

політичному лексиконі. Генеральна конференція ЮНЕСКО (1995) прийняла 

Декларацію принципів толерантності, яка розглядається як розуміння 

розмаїття культур, форм самовираження та проявів людської 

індивідуальності як ствердження норм, що встановлені у міжнародних 

правових актах у галузі прав людини.  

Толерантність передбачає налаштування на розуміння і діалог з 

«іншими», визнання та повагу їхніх прав на відмінність, дозволяє жити разом 

тим людям, які можуть приборкувати свої бажання та терпляче ставитися до 

відмінностей (Людина у полікультурному суспільстві, 2010, с. 45). 

В Україні склалася ситуація полікультурної різноманітності в усіх її 

різновидах: етнічній, соціально-економічній, політичній, мовній, релігійній. 

Проживаючи і навчаючись поруч з носіями інших культур, суб’єкт може й 

повинен напрацьовувати у себе відповідну толерантність до них – як до 

узагальненого образу, так і до конкретних індивідуальних носіїв. 

Полікультурність як внутрішнього, так і зовнішнього суспільного 

середовища вимагає від кожного громадянина толерантного ставлення до 

культурних цінностей інших народів. Тому постає необхідність 

цілеспрямовано готувати підростаюче покоління до життя в культурно 

мінливому світі. Ця потреба загострюється в умовах полікультурного 

регіону, де суб’єкти носії різних культур стикаються один з одним. 
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Досліджуючи становлення молоді в умовах полікультурного 

середовища, О. Грива доводить, що толерантність є одним із чинників, який 

пронизує собою ключові компетентності особистості - здатність до 

автономної діяльності (що дозволяє захищати та піклуватись про права і 

потреби інших та життєдіяльності у цілому), інтерактивно використовувати 

мовні та інші комунікативні засоби, зокрема різноманітні інтерактивні 

технології, вміння функціонувати в соціально гетерогенних групах (що 

дозволяє успішно взаємодіяти, співробітничати та вирішувати конфлікти з 

іншими) (Грива, О., 2008, с. 9).    

Нам також імпонує думка Г. Розлуцької про те, що у старшокласників 

важливо виробити механізм формування толерантності, взаєморозуміння, 

здатності допустити, порівняти, зважити різні й навіть протилежні погляди зі 

своєю позицією, виходячи із перспектив різних груп, що взаємодіють на 

конкретному історичному етапі (Розлуцька, Г., 2006, с. 9-10).      

Незважаючи на провідну роль для успішної міжкультурної взаємодії 

поваги й толерантного ставлення до культурних відмінностей, Є. Пехота 

вважає, що такі ціннісні якості варто доповнити універсальними категоріями, 

як права людини, людська свобода, право на власний вибір, культурна 

ідентичність та своєрідність, громадянська відповідальність, співчуття, 

позитивне ставлення до моральних норм та прагнення дотримуватися їх, 

емоційне опанування гуманними нормами взаємодії (Пехота, Є., 1997, 

с.136).    

Становлення полікультурності відбувається за допомогою гуманізації у 

налагодженнях стосунків суб’єкта і розширенні меж його свободи та 

персональної відповідальності за наслідки власних дій. А полікультурна 

особистість визначається як особистість суспільних відносин, яка здатна до 

продуктивного діалогу з представниками різних культур та може 

співпрацювати і взаєморозумітися з суб’єктами тих культур (Сніца, Т., 2017, 

с. 20-21).  



80 

 

Отже, наступною рисою, яку необхідно формувати у старшокласників в 

умовах полікультурного регіону, як ми вважаємо, має бути толерантність. 

Толерантність – особистісна риса громадянськості старшокласника, яка 

проявляється у знанні та розумінні принципів рівності та недискримінації, 

соціальної справедливості; усвідомленні неповторної індивідуальності 

кожної людини; здатності попереджати та вирішувати конфлікти, поважаючи 

відмінні думки/позиції задля досягнення суспільно значущих цілей та у 

повазі до культурного різноманіття, різних поглядів, релігій, звичаїв, форм 

самовираження та самовиявлення людської особистості. 

Також важливою для старшокласників має стати соціальна активність 

як свідомого громадянина конкретної країни, що проявляється у внутрішній 

готовності та практичній здатності в умовах конкретних держави і 

громадянського суспільства активно, компетентно та результативно діяти, 

дотримуючись норм чинного права і гуманістичної моралі (Осадчий, І., 

2015). 

Активна життєва позиція людини виявляється в її принциповості, 

послідовному відстоюванні своїх поглядів, ініціативності, діловитості, 

психологічній налаштованостіі на діяльність (Гончаренко, С., 1997, с.21).  

Громадянська позиція старшокласників має сформуватися через 

моделювання соціальних явищ, дискусії та відстоювання власної позиції 

(Сахневич,І., 2011).      

Робота у гуртках, участь у конкурсах, дискусіях, у громадських 

справах, волонтерування є основними ланками соціалізації молоді, 

необхідною для набуття практичного досвіду громадської діяльності,  

отримання практичних навичок партнерства та взаєморозуміння, поваги до 

інших, ініціативності у прийнятті рішень, висловлювання думок, практики 

відповідальності та реалізації індивідуальних і колективних справ. 

Суспільно корисна діяльність характеризується цілеспрямованістю, 

планомірністю, організованістю і принциповістю і полягає у виконанні 

старшокласниками історично-конкретних громадянських функцій, 
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необхідних для становлення й розвитку громадянського суспільства, що 

забезпечує отримання досвіду прояву власної громадянської позиції 

(Павленко, М., 2015, с.71 -72).   

Суспільно корисною діяльністю є і участь у волонтерських 

організаціях. Волонтери не отримують матеріальної допомоги у вигляді 

заробітної плати. Проте, така діяльність сприяє розвитку у них власних 

здібностей, отримання морального задоволення, відчуття власної 

необхідності тим, хто потребує допомоги, відчуття, що вони приносять 

користь, отримують нові знання тощо.  

Ми погоджуємось із висновками Т. Шиян про те, що суспільству 

потрібна особистість, здатна до самоосвіти та саморозвитку, яка вміє 

критично мислити, адаптуватися у мінливих соціальних, економічних і 

культурних умовах, застосовувати набуті знання у вирішенні практичних 

завдань, має стійкі цінності, здійснює вибір таких способів діяльності, 

реалізація яких сприятиме досягненню блага як для себе, так і для інших 

(Шиян, Т., 2009, с.3).     

Для того, щоб брати активну участь у житті громади та держави 

старшокласникам необхідно навчитись приймати рішення, за які треба нести 

відповідальність. Формування світогляду старшокласників, посилення 

інтересу до проблематики людських стосунків, спрямованість на 

нерегламентоване спілкування, сприяють осмисленню життєвої позиції та їх 

соціальній активності (Шиян, Т., 2009, с.9).    

Зважаючи на те, що старшокласникам доведеться у найближчі роки 

брати участь у розбудові територіальних громад, важливим стає залучення їх 

до участі у створенні програм розвитку громади, як доводить у своєму 

дослідженні А. Аніщенко (Аніщенко, А.,2012).   

Територіальна громада є складною формою суспільної організації, 

сукупністю здібних до діяльності людей, які мають спільні ознаки, власність 

та бюджет, уміють керувати ними через органи місцевого самоврядування та 
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контролювати через органи самоорганізації населення, об'єднаних спільною 

територією проживання  (Аніщенко, А., 2011).        

Кожен член суспільства повинен прилучатися до справ, які стосуються 

життя суспільства, діяти як активний і відповідальний громадянин, зазначає 

А. Сігова (Сігова, А., 2008, с. 211). Така діяльність може стосуватися зокрема 

і життя громади, що вимагає від її членів певного рівня. 

У своєму дослідженні Т. Швець визначає як найважливіші у сучасних 

умовах такі якості громадянськості для формування їх у старших класах, як 

патріотизм, громадянська гідність, громадянська солідарність (Швець, Т., 

2011, с.11).   

Старшокласники є потенціалом розбудови держави, джерелом 

поповнення трудових ресурсів. Тому органи місцевого самоврядування 

мають уважно ставитись до педагогічних процесів стосовно юнацтва, 

координації зусиль, спрямованих на виховання та соціалізацію молоді. 

Мешканці населеного пункту, щоб становити ефективно діючу громаду, 

мають бути об’єднані спільними інтересами та цілями. Тільки громада, яка 

має внутрішню, змістовну спільність і об’єднана міцними системними 

зв’язками, спроможна формувати спільні потреби та інтереси й реалізовувати 

їх на місцевому рівні (Безпалько, О., 2007).  

Особливу увагу привертає внутрішній зв’язок учнівського 

самоврядування з практикою громадського життя, співпраця із засобами 

масової інформації, громадськими організаціями, місцевою владою задля 

здійснення важливого соціального призначення – виховання громадянина 

демократичного суспільства. Безпосередня участь у житті навчального 

закладу надає можливість старшокласникам виступати у ролі партнерів 

громадського життя, не втрачаючи власної індивідуальності; набувати 

навичок корпоративної співпраці розвивати організаторські вміння та 

збагачувати досвід самоорганізації й самоуправління; ознайомлюватися з 

різними способами вирішення питань; оцінювати власну діяльність під кутом 
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зору особистих принципів та інтересів, потреб громади та країни; 

стимулювати інтерес до вивчення основ суспільного устрою. 

Тож, в діяльнісному аспекті ми вважаємо, що активність є 

особистісною рисою громадянськості старшокласника, яка проявляється у 

знанні та розумінні законних способів здійснення активності; усвідомленні 

себе в якості активного громадянина, умінні ефективно спілкуватись з 

іншими людьми в розв’язанні різноманітних проблем; здатності здійснювати 

соціальну, громадську та громадянську активність, докладаючи певних 

зусиль та долаючи можливий опір середовища та в особистій причетності до 

процесів у найближчому соціальному оточенні та державі. 

Досліджуючи формування громадянських якостей старшокласників в 

полікультурному середовищі, М.Рудь вважає найбільш «слабкими ланками» 

серед громадянських якостей і властивостей старшокласників  громадянську 

відповідальність за долю свого народу (Рудь, М., 2002, с.16), 

Дослідниця Р. Сойчук вважає, що особливої уваги потребує виховання 

відповідальності у ранньому юнацькому віці, бо саме відповідальність 

допомагає вільно робити вибір, приймати рішення та самостійно вирішувати 

питання, бути активним суб’єктом життєдіяльності, громадянином держави 

Україна та представником української нації (Сойчук, Р.,2018, с. 101).  

Ще на початку 90-х років ХХ століття американські політики і 

педагоги, в пошуках шляхів подолання кризи в міжнаціональних відносинах, 

знайшли можливості виховання молодого покоління в ідеології 

полікультурної освіти. Визнаючи себе громадянами держави, на території 

якої вони живуть, розділяючи моральні цінності суспільства і приймаючи на 

себе відповідальність за цю країну, молоді люди всі свої сили віддають 

справі розвитку та  процвітання своєї країни (Ковальчук, О., с. 8).  

Сучасні українська дослідниця Н. Чернуха також одним з 

найважливіших завдань сучасної вітчизняної освітньої системи вважає 

підготовку свідомих та активних громадян, які добре розуміють свої 

громадянські права та свободи, можуть брати на себе суспільну 
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відповідальність, вирішувати проблеми, а також обґрунтовує як складовий 

елемент структурної моделі формування громадянськості учнівської молоді 

риси громадянськості особистості (повага до національних традицій, 

громадянських обрядів, національний менталітет і духовність, національна 

самосвідомість, збереження родоводу й честі сім’ї, громадянський обов’язок, 

національна гідність і громадянська мужність, прихильність до вселюдських 

цінностей і патріотизм, громадянська активність, вірність та відданість справі 

національного державотворення, національна одномовність, толерантність) 

(Чернуха, Н.,2007,  с. 23).  

У процесі підготовки старшокласників до виконання соціальної ролі 

громадянина О. Стадник виділяє три інтеграційні складові: патріотичну, 

економічну та екологічну та вважає  патріотичну складову системотворчою й 

зумовленою винятковою важливістю виховання в умовах розбудови 

української держави та необхідністю формування такої людини, яка відчуває 

глибоку відповідальність за долю країни. А серед якостей особистості, які 

мають універсальне, об’єктивне значення і повинні формуватися у 

старшокласників, науковець  відносить відповідальність; здатність пізнавати 

й аналізувати власні особливості, внутрішні акти і стани (рефлексію); 

здатність обирати цінності й спосіб життя на основі критичного аналізу 

пропонованих ззовні норм; вольові якості; комунікативні якості (готовність 

до співпраці й уміння плідно співпрацювати у розв’язанні різноманітних 

проблем (Стадник, О., 2007).  

Серед рис громадянськості особистості Ю. Олексін найважливішими  

вважає: патріотизм,  відкритість до національно-культурних цінностей інших 

народів, відповідальність за свої дії та вчинки, готовність та здатність 

громадянина до активної участі у справах суспільства й держави на основі 

глибокого усвідомлення своїх прав та обов’язків; толерантність, готовність до 

компромісу, до розв’язання конфліктів шляхом переговорів (Олексін, Ю., 2006, 

с. 10). 
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Отже, старшокласники мають можливість вияву патріотичних почуттів, 

переконань у повсякденній суспільній практиці – турботі про свою школу, 

рідний край, розвитку регіональної та національної культури  (Рашидова, С., 

2007, с.8).  

Патріотизм є історично усталеним і, водночас, оновлювальним в часі 

поняттям педагогічної науки, яке відображає позитивне ставлення людини до 

своєї Батьківщини, народу і виявляється в діяльності на їхню користь і 

процвітання. Водночас патріотизм є важливим ресурсом консолідації 

суспільства, виступає мобілізуючим каталізатором його розвитку, активної 

громадянської позиції особистості, готовності до самопожертви, служіння 

своїй Батьківщині, сприяння її благополуччю (Особистісно орієнтовані, 

2018, с.6). 

Дослідниці Г. Пивоварова та О. Хомич (Пивоварова ,Г., Хомич, О., 

2015, с.167) вважають, що патріотизм є соціально-історичним явищем, в різні 

історичні епохи воно мало конкретні прояви. Зміст цього поняття 

еволюціонує у часовому вимірі під впливом панівних філософських та 

ідеологічних доктрин, внаслідок чого виникали різноманітні визначення 

патріотизму, пов’язані з ідеологією: «державницький патріотизм», 

«конституційний патріотизм», «громадянський патріотизм», «національний 

патріотизм», «етнічний патріотизм», «особистий патріотизм» та ін.   

Проаналізувавши різні підходи науковців до визначення поняття 

патріотизму, В  Будак визначає його своєрідним форматом життєвих 

орієнтацій громадянина України в реалізації його життєвої стратегії, що 

відповідає реальним соціальним інтересам і очікуванням оточуючого його 

колективу, суспільства і держави, відображений у його свідомості, знайдений 

у сенсі власного існування й опредмечений у способі життя. Поряд з іншими 

формами регулювання свідомості, патріотизм узгоджує діяльність індивідів, 

перетворює їх у сукупну масову діяльність, підпорядковану принципам 

служіння Батьківщині (Будак, В., 2017, с.80).      
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Аспекти патріотичного виховання старшокласників розкриває 

С. Рашидова та визначає патріотизм як інтегративну духовно-моральну 

якість особистості, яка проявляється в дієвій любові до свого народу, до 

малої і великої Батьківщини, її історії та культури, збереженні та 

примноженні народних традицій, здатності до самопожертви (Рашидова, С., 

2007, с.7-8).    

Але академік І. Бех обгрунтовує, що патріотизм є особливим, 

безумовним і високосмисловим почуттям-цінністю, яке характеризує 

ставлення особистості до народу, Батьківщини, держави та до самої себе. 

Вчений визначає такі базові складники почуття патріотизму: любов до 

Батьківщини, народу, держави; діяльнісна відданість Батьківщині; суспільно 

значуща цілеспрямованість; моральна стійкість; готовність до самопожертви 

та почуття власної гідності (Бех І.,, Кириченко В,, Петрочко Ж., 2016, с.5, 28).  

Отже, реальним пунктом дотику патріотизму та громадянськості 

виступають «спільні для них центральні категорії: народ, Батьківщина, 

держава», а лінією розмежування є «відмінність у їхніх сутнісних показниках: 

для патріотизму - діяльнісна любов до народу, Батьківщини, держави; для 

громадянськості - почуття відповідальності до цих категорій» (Бех, І., 2016, 

с..8).     

Дослідниці Ж. Петрочко та В. Кириченко також наголошують, що 

метою патріотичного виховання на сучасному етапі є становлення 

громадянина-патріота, готового самовіддано розбудовувати Україну як 

суверенну, незалежну, демократичну, правову, соціальну державу, 

забезпечувати її національну безпеку, сприяти громадянському миру й 

злагоді в суспільстві. У змісті патріотичного виховання доцільно 

зосередитися на оволодінні зростаючою особистістю такими патріотичними 

цінностями, як відповідальність за родину, народ та державу; формування 

національної ідентичності й водночас толерантному ставленні до інших 

народів, культур і традицій; виховванні почуття духовної єдності населення 

усіх регіонів України, спільності його культурної спадщини та майбутнього. 
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Виходячи з цього, головною виховною метою педагога має виступати 

забезпечення переходу від усвідомлення вихованцем патріотизму як цінності 

до бажання патріотичного діяння (Бех І.,, Кириченко В,, Петрочко Ж., 2016, 

с.6, 29).     

У вихованні почуття патріотизму виділяють три ключові аспекти: 

особистісний, за якого молода людина своєю діяльнісною любов’ю до 

Батьківщини прагне створити умови для вільного духовно-морального 

саморозвитку і збереження власної індивідуальності; суспільний, який 

полягає у тому, що демократичне суспільство зацікавлене, щоб повноцінний 

саморозвиток людини, становлення її патріотичної самосвідомості 

здійснювалися на міцній моральній основі; державний, який передбачає 

забезпечення умов для становлення національно свідомих громадян, здатних 

забезпечити країні гідне місце у цивілізованому світі, а в разі військової 

загрози – відстояти її незалежність та суверенітет (Особистісно орієнтовані, 

2018, с.14). 

Нині патріотизм виступає пріоритетним завданням функціонування 

держави, становлення суспільства, розвитку особистості. У зв’язку з цим, 

значущості набуває проблема виховання у старшокласників патріотизму як 

почуття належності до країни, українського народу, гордості за державу та 

відповідальності за її долю. 

Таким чином, риса громадянськості у старшокласників 

«відповідальність» проявляється у розумінні прав людини та обов’язків 

громадянина; в усвідомленні себе громадянином держави; у здатності брати 

на себе відповідальність, відстоювати власні погляди та реалізовувати свою 

особистісну позицію, почутті відповідальності за свій народ, Батьківщину, 

державу, спільні історичні, політичні і культурні цінності.  

Отже, в цьому параграфі на підставі аналізу психолого-педагогічної 

літератури розкрито особливості юнацького віку, впливу фактору 

полікультурності регіону, врахування чого дозволить підвищити 

результативність формування рис громадянськості у старшокласників. Увага 
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до зазначених особливостей враховані нами у ході проведення педагогічного 

експерименту, що дозволило педагогам будувати взаємини з учнями на 

розумінні їхніх інтересів та потреб, а також добирати відповідні форми і 

методи виховного впливу. 

 

Висновки до першого розділу 

У першому розділі дисертаційного дослідження з’ясовано ступінь 

розробленості досліджуваної проблеми у сучасній психолого-педагогічній 

теорії і практиці; здійснено аналіз понятійно-категоріального апарату 

дослідження; уточнено сутність понять «громадянськість», «риси 

громадянськості», «полікультурний регіон»; визначено провідні риси 

громадянськості, компоненти рис громадянськості у старшокласників, 

особливості формування рис громадянськості у старшокласників в умовах 

полікультурного регіону.  

Шляхом аналізу наукових джерел із проблеми дослідження з’ясовано, 

що громадянськість розглядається вченими як особлива характеристика 

особистості, усвідомлення нею суспільного обов’язку, відповідальності, 

розуміння таких життєво важливих ідеалів, як відповідальність, гідність, 

гуманність, совість, здатність та готовність відчувати себе громадянином, 

самоідентифікація особистості та усвідомлення належності до конкретної 

країни, зв’язок між конкретним громадянином держави й особистістю як 

суб’єктом суспільних відносин і діяльності, усвідомлення людиною прав і 

обов’язків щодо держави, суспільства, почуття відповідальності за їхнє 

становище, морально-психологічна характеристика взаємодії особи з 

державою та іншими співгромадянами, комплекс громадянських якостей, що 

дозволяє визначити громадянську позицію як готовність і здатність до 

активної участі у справах суспільства й держави, усвідомлення себе 

повноправним громадянином країни з політично зрілою свідомістю, 

розвинутим почуттям патріотизму й відповідно організованою діяльністю.  
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Громадянськість пов’язують із процесами виховання і самовиховання 

особистості, її потребою до саморозвитку, визначають як інтегративну 

суспільно-моральну цінність особистості, що характеризується ціннісним 

ставленням до держави, народу, громадянського суспільства та до себе як 

громадянина; розглядають як інтегративну якість у структурі спрямованості 

особистості та як особистісну властивість, що визначається високим рівнем 

моральної та правової культури, можливість людини відчувати себе 

юридично, соціально, морально й політично дієздатною. 

У розділі розглянуто пошуки вітчизняних дослідників у галузі 

зарубіжної теорії і практики громадянськості особистості та громадянського 

виховання у Франції, Великій Британії, США, Канаді.  

Встановлено, що громадянськість є цілісним інтегрованим 

психологічним утворенням, яке передбачає формування у особистості низки 

важливих стійких рис і вищих особистісних почуттів.  

Узагальнення поглядів учених дозволило уточнити сутність поняття 

«громадянськості» як інтегративної системної властивості особистості у 

формі сукупності відповідних рис і вищих особистісних почуттів, яка 

характеризується ідентифікацією особистості з державою, розумінням та 

сприйняттям цінності прав та свобод людини; почуттям обов’язку та 

відповідальності; здатністю критично мислити, відстоювати власну позицію 

та готовністю до активної участі у суспільних справах. 

Поняття «риси громадянськості» стосовно старшокласника 

уточнюється як властивості особистості, що сформувались у процесі 

життєдіяльності та інтеріоризовані людиною громадянські цінності 

суспільства, що виявляються у її вчинках і поведінці. 

Визначено, що формування рис громадянськості старшокласників 

(критичність, відповідальність, толерантність, активність) в умовах 

полікультурного регіону є процесом цілеспрямованого і систематичного 

впливу на когнітивну, емоційну, мотиваційну, рефлексивну та діяльнісну 

сферу старшокласників, метою якого є становлення особистості, яка 
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усвідомлює полікультурність сучасного світу, має критичне мислення, 

сформовану толерантність, які забезпечують вибір свідомої активної 

поведінки у суспільстві та реалізацію прав і свобод людини. 

За допомогою узагальнення положень наукових праць встановлено, що 

«полікультурність» виступає узагальненим терміном для позначення усього 

розмаїття контекстів, пов’язаних з явищем співіснування суб’єктів як носіїв 

різних культурних ідентичностей.  

На підставі вивчення праць, в яких досліджуються особливості 

регіонів, уточнено сутність поняття «полікультурний регіон» як невід’ємної 

частини території держави, цілісної соціально-економічної системи зі 

спільним економічним життям, історичним минулим, із диференційованою 

спільнотою людей, яким притаманне почуття територіальної ідентичності; 

соціальний та географічний простір, в якому відбувається соціалізація 

людини, формування, збереження та трансляція норм життя. 

Доведено, що полікультурність регіону є важливим фактором 

у формуванні рис громадянськості старшокласників, які мають 

усвідомлювати свою соціокультурну приналежність та розглядати власну 

культуру в цілісній картині культурного багатоманіття, ефективно 

співпрацювати з представниками різних культур.  

На основі аналізу психолого-педагогічної літератури доведено, що 

юнацький вік є сенситивним до формування рис громадянськості, оскільки 

характеризується усвідомленням власної індивідуальності, становленням 

громадянської позиції та ціннісних орієнтацій.  

На підставі рефлексії наукових джерел встановлено, що формування 

громадянськості доцільно забезпечувати тоді, коли суб’єктом є 

старшокласник, тому що важливим психологічним новоутворенням цього 

вікового періоду є здібність до інтроспекції, яка створює фундамент для 

розвитку самостійності, забезпечує перехід від зовнішнього регулювання 

поведінки й діяльності до саморегулювання, що сприяє осмисленню життєвої 

позиції та соціальній активності. 
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На основі вивчення педагогічних досліджень з’ясовано необхідність 

врахування впливу нових чинників розвитку – глобалізації, полікультурного 

суспільства, що зумовлює формування особистості нового типу, здатної до 

самоосвіти та саморозвитку, яка вміє критично мислити, адаптуватися в 

мінливих соціальних, економічних і культурних умовах, застосовувати 

набуті знання у вирішенні практичних завдань, має стійкі цінності, здійснює 

вибір способів діяльності, реалізація яких сприятиме досягненню блага як 

для себе, так і для інших.  

Встановлено, що українському суспільству притаманний процес 

регіоналізації, тому важливим є формування у старшокласників почуття 

національної єдності, яке має стати запобіжником для дезінтеграційних 

процесів, дискримінації та маніпуляцій.  

Вивчення теоретичних аспектів проблеми формування рис 

громадянськості у старшокласників дозволило нам визначити компоненти 

рис громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону, а 

саме: когнітивний (характеризується здатністю критично мислити, 

розумінням та сприйняттям цінності прав та свобод людини), емоційно-

ціннісний (характеризується почуттям обов’язку та відповідальності; 

відкритістю до різноманітних поглядів, культурних відмінностей та 

переконань), практично-діяльнісний (характеризується здатністю 

відстоювати власну позицію та готовністю до активної участі в суспільних 

справах), рефлексивний (характеризується ідентифікацією особистості з 

державою, усвідомленням власної громадянськості та відповідальністю за 

власні дії та вчинки) 

Матеріали першого розділу відображено в публікаціях автора [31–39; 

41; 44; 46; 49; 50; 132; 136]. 
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РОЗДІЛ 2 

СУЧАСНИЙ СТАН ФОРМУВАННЯ РИС ГРОМАДЯНСЬКОСТІ 

У СТАРШОКЛАСНИКІВ В УМОВАХ ПОЛІКУЛЬТУРНОГО РЕГІОНУ 

У ПЕДАГОГІЧНІЙ ПРАКТИЦІ 

 

2.1. Методика констатувального етапу педагогічного експерименту 

Аналіз наукових психолого-педагогічних джерел засвідчує існування 

неоднозначної думки дослідників щодо розуміння феномену формування рис 

громадянськості, а, отже, й наявності різних методик і методів для його 

вивчення. 

Відповідно до наших теоретичних положень, викладених у першому 

розділі дисертаційного дослідження, під час дослідно-експериментальної 

роботи добиралися діагностичні методики, метою яких було створення 

об’єктивної картини для оцінювання стану окресленої проблеми. 

Дослідно-експериментальна робота з проблеми формування рис 

громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону 

проводилась у 2014–2019 рр. і охоплювала такі етапи: організаційно-

пошуковий, експериментально-практичний, узагальнюючо-

впроваджувальний. 

На організаційно-пошуковому етапі (2014–2015 рр.) увага приділялась 

з’ясуванню стану дослідженості проблеми в педагогічній теорії та виховній 

практиці. На цьому етапі визначено структуру наукової роботи, встановлено 

об’єкт, предмет дослідження, його мету, завдання; здійснено уточнення 

основних термінів, вторинний аналіз результатів соціологічних досліджень та 

проведено пілотні опитування. 

На експериментально-практичному етапі (20160–2017 рр.) дібрано 

діагностичний інструментарій та проведено констатувальне дослідження для 

визначення стану та рівнів сформованості рис громадянськості у 

старшокласників в умовах полікультурного регіону, теоретично 
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обґрунтовано та експерементально перевірено педагогічні умови підвищення 

ефективності цього процесу. 

На узагальнюючо-впроваджувальному етапі (2018–2019 рр.) 

здійснювалась обробка результатів дослідження, аналіз рівнів сформованості 

рис громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону з 

відстеженням їхньої динаміки. 

Метою констатувального етапу експерименту визначено з’ясування 

рівня сформованості рис громадянськості у старшокласників в умовах 

полікультурного регіону. 

На констатувальному етапі експерименту розв’язувалися такі завдання: 

1) проведення пілотного опитування та узагальнення його результатів;  

2) визначення показників, критеріїв і відповідних рівнів сформованості 

рис громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону; 

3) обрання комплексу діагностичних засобів для дослідження рівня 

сформованості рис громадянськості у старшокласників;  

4) створення авторського діагностичного інструментарію на основі 

висновків теоретичної частини і визначених компонентів рис 

громадянськості; 

5) отримання, обробка та аналіз результатів констатувального етапу 

експерименту. 

При підготовці діагностичного інструментарію ми спирались на 

визначені у Концепції розвитку громадянської освіти в Україні (2018) 

основні громадянські компетентності: розуміння власної громадянської 

(державної), національної та культурної ідентичності, повага до інших 

культур та етносів; знання та розуміння державного устрою, державного 

управління у всіх сферах суспільного життя на всеукраїнському та місцевому 

рівні; знання механізмів участі у суспільному, суспільно-політичному та 

державному житті та вміння їх застосовувати разом з прийняттям рішень на 

всеукраїнському та місцевому рівні; знання європейських цінностей, зокрема 

принципів демократії, та здатність застосовувати їх у повсякденному житті; 
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розуміння та сприйняття цінності прав та свобод людини, вміння 

відстоювати свої права та права інших; розуміння та сприйняття принципів 

рівності та недискримінації, поваги до гідності людини, толерантності, 

соціальної справедливості, доброчесності; вміння співпрацювати для 

розв’язання проблем спільнот різного рівня, зокрема шляхом волонтерської 

діяльності; здатність берегти українські традиції та духовні цінності, 

володіти відповідними знаннями, вміннями та навичками; значення 

національної пам’яті та її впливу на суспільно-політичні процеси; здатність 

критично аналізувати інформацію, розглядати питання з різних позицій, 

приймати обґрунтовані рішення; формувати та аргументовано відстоювати 

власну позицію, поважаючи відмінні думки/позиції, якщо вони не 

порушують прав та гідності інших осіб; попереджати та розв’язувати 

конфлікти; здатність до соціальної комунікації; спроможність реалізувати 

свій потенціал в умовах сучасного суспільства; відповідальне ставлення до 

своїх громадянських прав і обов’язків, пов’язаних з участю в суспільно-

політичному житті.  

На цьому наголошує і  Л. Гриневич, яка вважає, що нове українське 

виховання має ґрунтуватися на загальнолюдських цінностях − гідності, 

свободі, усвідомленні власної національної ідентичності та вшануванні 

ідентичності інших. Тому під час навчання в школі дитина має вчитись 

усвідомлювати свої права та обов’язки, брати на себе відповідальність, 

виважено підходити до вирішення власних життєвих і суспільних проблем 

(Гриневич, Л., 2014).     

Для визначення структури рис громадянськості у старшокласників в 

умовах полікультурного регіону ми також спирались на всебічну 

концептуальну модель «Рамка компетентностей» для культури демократії, 

розроблену Радою Європи у 2016 році. Загалом модель складається з 20 

компетентностей, які поділяються на чотири категорії: знання та критичне 

розуміння, вміння,  цінності та ставлення, які вважаються необхідними для 
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правильної та ефективної поведінки у демократичних і міжкультурних 

ситуаціях (Рамка компетентностей, 2018, с.33).     

Виходячи з данної моделі, сучасний старшокласник може мати такий 

портрет: знає та критично розуміє себе, мову та комунікацію, світ (політику, 

право, права людини, різні культури, релігії, історію, медіа, економіку, 

оточення, сталий розвиток); має навички автономного навчання, 

аналітичного та критичного мислення, лінгвістичні, комунікативні та 

багатомовні навички, вміє слухати та спостерігати, співробітничати та 

вирішувати конфлікти, має гнучкість та адаптивність; вміє цінувати інших 

людей, людську гідність та права людини, культурне різноманіття, 

демократію, правосуддя, справедливість, рівноправність та верховенство 

права; відкритий до культурних відмінностей, віросповідань та переконань 

інших людей, до різноманітних поглядів, поважає інших людей, усвідомлює 

свою громадянськість, відповідальний, самоефективний, толерантний.  

Також важливими для нашого дослідження стали доробки І. Осадчого 

щодо формування моделі ідеалу громадянського виховання особистості в 

сучасній Україні, яка має наступні якості: свідомий громадянин, що відчуває 

себе частиною українського народу, знає і поважає його історію, мову, 

цінності та традиції; активний учасник життя держави і громадянського 

суспільства; дотримується норм права, поділяє європейські цінності щодо 

прав та основних свобод людини і громадянина демократичної держави; 

добровільно дотримується норм гуманістичної моралі; здатний боротися 

для досягнення цілей соціальної демократичної держави, соціальних спільнот 

та особистих цілей, готовий зі зброєю в руках захищати національні 

інтереси, цілісність і незалежність України; здатний робити відповідальний 

вибір та нести персональну відповідальність за власні дії перед державою, 

соціальними спільнотами та собою; здатний до жертовності; веде здоровий 

спосіб життя, піклується про зміцнення власного здоров’я, постійно працює 

над підвищенням рівня освіченості; любить та вміє працювати, є сучасною 

функціонально компетентною особистістю;  наполегливо діє для досягнення 
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власного та суспільного благополуччя, відчуває внутрішнє задоволення 

життям (Осадчий, І., 2015, с).    

Серед особистісних цінностей людини як ідеалу громадянського 

виховання в сучасній Україні, науковець визначає патріотизм, соціальну 

активність та особистісну успішність. 

Структура формування рис громадянськості у старшокласників на 

основі наших теоретичних висновків розглядається як інтегральна єдність 

чотирьох компонентів: когнітивного (характеризується здатністю критично 

мислити, розумінням та сприйняттям цінності прав та свобод людини), 

емоційно-ціннісного (характеризується почуттям обов’язку та 

відповідальності; відкритістю до різноманітних поглядів, культурних 

відмінностей та переконань), практично-діяльнісного (характеризується 

здатністю відстоювати власну позицію та готовністю до активної участі у 

суспільних справах) та рефлексивного (характеризується ідентифікацією 

особистості з державою, усвідомленням власної громадянськості та 

відповідальністю за власні дії та вчинки). 

У свою чергу, окреслення цих компонентів дозволило визначити 

попередній перелік критеріїв і показників, які порівнювалися і уточнювалися 

упродовж здійснення експериментальної роботи. 

Ми визначили основними критеріями сформованості рис 

громадянськості у старшокласників громадянські знання, емоційно-ціннісне 

ставлення до громадянськості, вчинкову активність, усвідомлення власної 

громадянськості. 

Для критерію «громадянські знання» було визначено такі показники: 

знання та розуміння прав людини та обов’язків громадянина; знання та 

розуміння принципів рівності та недискримінації, соціальної справедливості; 

знання законних способів здійснення активності; знання та критичне 

розуміння себе та процесів, що відбуваються в громаді та державі, 

висловлювань та дій політиків, матеріалів ЗМІ. 
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Для критерію «емоційно-ціннісне ставлення до громадянськості» було 

визначено показники: почуття відповідальності за свій народ, Батьківщину, 

державу, спільні історичні, політичні і культурні цінності; повага до 

культурного різноманіття, різних поглядів, релігій, звичаїв, форм 

самовираження та самовиявлення людської особистості; особиста 

причетність до процесів у найближчому соціальному оточенні та державі; 

впевненість в своїй позиції щодо вибору цінностей і способу життя на основі 

критичного аналізу пропонованих ззовні норм. 

Для критерію «вчинкова активність» було визначено такі показники: 

здатність брати на себе відповідальність, відстоювати власні погляди та 

реалізовувати свою особистісну позицію; уміння попереджувати та 

вирішувати конфлікти, поважаючи відмінні думки/позиції задля досягнення 

суспільно значущих цілей; виявлення соціальної, громадської та 

громадянської активності, через подолання певних зусиль та подолання 

можливого опору середовища; аналіз і порівняння суспільно-політичних 

процесів у регіоні, державі та світі, оцінювання інформації з будь-яких 

джерел, бачення проблеми, постановка запитань; висування гіпотез та 

оцінювання альтернативи; уміння робити свідомий вибір, приймати рішення 

та обґрунтовувати його. 

Для критерію «усвідомлення власної громадянськості» було визначено 

показники: усвідомлення себе громадянином держави; усвідомлення власної 

гідності; усвідомлення себе в якості активного громадянина, уміння 

ефективно спілкуватися з іншими людьми у розв’язанні різноманітних 

проблем; сформованість необхідності мати критичний погляд на себе, 

суспільство, державу, політику, продукцію ЗМІ. 

У ході проведеної науково-пошукової роботи та на основі 

проаналізованої літератури, власних експериментальних досліджень ми 

дійшли висновку, що риси громадянськості у старшокласників у значній мірі 

виражаються у ставленні до своєї держави, суспільства в цілому, до інших 

людей та до самого себе.  
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Відповідно до критеріїв та показників визначено рівні сформованості 

рис громадянськості у старшокласників: низький, середній, високий (табл. Б. 1 

Додатку Б). 

Високий рівень сформованості рис громадянськості мають 

старшокласники, які знають та розуміють права людини та обов’язки 

громадянина; мають системні знання про суспільство та правові основи його 

функціонування, критично сприймають процеси, що відбуваються в громаді 

та державі. Учні усвідомлюють відповідальність за свій народ, Батьківщину, 

державу, мають стійкі переконання та ціннісні орієнтації, виявляють повагу 

до культурного різноманіття, вони ініціативні та готові відстоювати свої 

переконання; здатні до самоорганізації та усвідомлених дій відповідно до 

стійкої громадянської позиції. 

Старшокласники із середнім рівнем сформованості мають достатні 

знання про права людини та обов’язки громадянина, але вони не мають 

системних знань про суспільство та правові основи його функціонування та 

навичок критичного сприйняття процесів, що відбуваються в громаді та 

державі. Учні не повністю усвідомлюють відповідальність за свій народ, 

Батьківщину, державу, мають нестійкі переконання та ціннісні орієнтації, не 

завжди виявляють повагу до культурного різноманіття. Їхня участь в 

громадському житті має ситуативний характер. Вони вибірково підтримують 

соціально значущу діяльність та фрагментарно долучаються до неї, 

епізодично долучаються до розроблення та реалізації соціальних проектів. 

Старшокласники із низьким рівнем сформованості рис громадянськості 

мають мають фрагментарні знання про права людини та обов’язки 

громадянина, про суспільство та правові основи його функціонування, у них 

відсутнє усвідомлення відповідальності за свій народ, Батьківщину, державу. 

Учні не мають навичок критичного сприйняття процесів, що відбуваються в 

громаді та державі, стійких власних переконань та демонструють нестійкість 

ціннісних орієнтацій, не виявляють повагу до культурного різноманіття та 
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бажання до набуття досвіду громадянської поведінки, вони пасивні в 

питаннях громадського життя.  

На початку констатувального етапу педагогічного дослідження 

відповідно до логіки наукового пошуку, здійснювалось розроблення 

методики його проведення, що є комплексом теоретичних та емпіричних 

методів. Їх поєднання дало можливість з найбільшою достовірністю 

досліджувати формування рис громадянськості у старшокласників в умовах 

полікультурного регіону. 

Такими методами визначено: анкетування, спостереження за 

старшокласниками під час їхньої участі у різноманітних заходах, аналіз 

незалежних оцінок вчителів; бесіди із старшокласниками, вчителями, 

батьками, представниками громадськості; вивчення результатів анкетування 

старшокласників та педагогів, бесіди та статистичні методи, які дозволили 

зробити кількісний і якісний аналіз отриманих емпіричних даних.  

При проведенні аналізу планів навчальної та виховної роботи 

зверталась увага на викладання предметів громадянознавчого змісту, на цілі 

та завдання виховної роботи. 

Розглянемо більш детально діагностичні методики дослідження 

сформованості рис громадянськості у старшокласників в умовах 

полікультурного регіону. 

При аналізі дослідницьких засобів, придатних для діагностики рівня 

сформованості рис громадянськості у старшокласників в умовах 

полікультурного регіону, виявлено недостатність відповідних методик, тому 

постала необхідність розробки авторської анкети «Діагностика рівня 

сформованості рис громадянськості старшокласника». Анкета складається з 

32 тверджень, які являють собою чотири групи для діагностики 4 рис 

громадянськості, до кожної з груп добрано 4 пари тверджень відповідно до 

компонентів, критеріїв  та показників (табл. Б.2 Додатку Б).  

Ми застосували п’ятибальну шкалу, де «повністю згоден» - 5 балів, 

«скоріше згоден»- 4 бали, «важко відповісти»- 3 бали, «скоріше не згоден» - 
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2 бали, «зовсім не згоден» -1 бал. Отже, максимальний бал ставиться у 

відповідність цілковитій згоді з твердженням, в якому сформульовано 

ознаку. Оскільки ми маємо виявити три рівні сформованості рис 

громадянськості, то високий рівень встановили  від 4 до 5 балів, середній від 

3 до 4, початковий – до 3. 

Також у співвіднесенні результатів, отриманих за допомогою шкали 

оцінювання, з результатами інших діагностичних засобів полягатиме 

додаткова задача – з одного боку, апробації авторського діагностичного 

інструментарію, з іншого – можливості застосування додаткового 

інструментарію при виявленні рівня сформованості кожної з чотирьох  рис 

громадянськості . 

Таблиця 2.1  

Діагностичний інструментарій дослідження сформованості рис 

громадянськості у старшокласників 

Риса 

громадянськості 

Діагностичний інструментарій 
 

критичність анкета «Діагностика рівня сформованості рис 
громадянськості старшокласника» (авторська); 
анкета В.Борисова «Громадянська компетентність»; 

метод прямих запитань за опитувальниками 

соціологічних досліджень (авторська адаптація); 

толерантність анкета «Діагностика рівня сформованості рис 
громадянськості старшокласника» (авторська); 
шкальний опитувальник О. Романової; 
методика Дж. Фіні; 

відповідальність анкета «Діагностика рівня сформованості рис 
громадянськості старшокласника» (авторська); 
методика «Хто я?» М. Куна і Т. Макпартленда; 
метод прямих запитань за опитувальниками 

соціологічних досліджень (авторська адаптація); 

активність анкета «Діагностика рівня сформованості рис 
громадянськості старшокласника» (авторська); 
анкета В.В.Борисова «Громадянська компетентність»; 

анкета Г. Назаренко «Моя позиція як суб’єкта 
суспільного життя»; 

метод прямих запитань за опитувальниками 

соціологічних досліджень (авторська адаптація) 
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Таким чином, у цьому параграфі охарактеризовано риси 

громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону 

(критичність, толерантність, відповідальність та активність), визначені 

критерії, показники їх сформованості, розроблено діагностичний 

інструментарій констатувального етапу експерименту, визначено і 

охарактеризовано рівні сформованості рис громадянськості у 

старшокласників в умовах полікультурного регіону - низький, середній, 

високий. 

 

2.2. Стан сформованості рис громадянськості у старшокласників в 

умовах полікультурного регіону 

 

Для виявлення особливостей громадянської ідентичності 

старшокласників на регіональному рівні, усвідомлення громадянства та форм 

громадянської участі у житті громади та суспільства, виділення основних 

громадянських цінностей та асоціацій з сучасним образом українського 

суспільства, визначення рівня обізнаності старшокласників щодо прав 

людини та обов’язків громадянина, виявлення рівня готовності до 

міжкультурної комунікації ми проводили пілотні опитування. Загальна 

кількість учасників склала 939 осіб (705 старшокласників  та 234 педагога). 

За результатами опитувань було з’ясовано, що більшість 

старшокласників (65%) в першу чергу вважають себе носіями української 

політичної нації, а не представниками етносу, мешканцями тієї чи іншої 

території, не вважають себе включеними в глобалізаційні та інтеграційні 

процеси. Не менш показовим, при визначенні громадянської ідентичності як 

домінантної риси, є те, що 78% опитаних визначили свою національність як 

«українець». 

Визначена суспільно-політична орієнтація старшокласників - 20,3% 

зовсім не цікавляться політикою. Майже половина (47,6%) виявила 

прагматичне ставлення до політики (цікавляться політикою, коли вона 
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безпосередньо впливає на їхнє життя); 30,2%  намагаються постійно бути в 

курсі політичних подій; 19,6% розуміють політику як вибори і все, що з ними 

пов’язане, 20,5% – вважають політикою діяльність політичних партій та їх 

лідерів, а половина опитаних (50,2%) що політика – це управління 

суспільством, 9,7% політикою називають дипломатію та вміння вести 

переговори. Поглиблений рівень знань політичної системи продемонстрував 

лише кожен десятий старшокласник. 

Ми вважаємо, що зниження рівня суспільно-політичної орієнтації може 

призвести до таких негативних наслідків як байдужість до процесів 

державотворення та подальше відчуження людини у суспільно-політичній 

сфері. Тому вкрай важливим є посилення уваги органів державної влади, 

закладів освіти до необхідності формування у старшокласників 

громадянської позиції, що передбачає перетворення її у суб’єкта 

державотворення. 

Серед таких цінностей, як «порядок», «свобода», демократія», «сильна 

держава», «права людини», «благополуччя народу», старшокласники надали 

перевагу ліберальним демократичним цінностям – свободі, правам людини та 

демократії. 

Водночас сучасний стан українського суспільства характеризується 

респондентами словами «безлад», «злидні», «розруха», «тиск». В свою чергу 

це призводить до розгортання конфлікту цінностей, які є складовими 

політичної свідомості, з одного боку, та суспільної практики, з іншого. 

Щодо інформаційних потреб і запитів, беззаперечним лідером серед всіх 

каналів політичної соціалізації старшокласників виявилися ЗМІ – 70,3%, на 

другому місці – родина – 15,5%, далі: навчальний заклад і вчителі – 9,4% та 

референтна група – 4,8%.  

Лише 60,7% старшокласників приблизно знають, що потрібно робити, 

щоб звернутися до суду для захисту своїх прав, а 22,1% зовсім не уявляють, 

як вони мають діяти, щоб захистити свої права. 
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41,2% старшокласників найбільш значущими для консолідації народу 

вважають «культуру» (мову, традиції), 19% – «душу народу», 10% – «спільну 

історичну долю». 

58% старшокласників ствердили, що вважають рідною українську мову, 

проте в побуті українською спілкуються лише 18,4%, а 73,4% – спілкуються 

російською, що виявляє певну дифузію мовно-етнічної ідентичності при 

усвідомленні більшістю респондентів себе українцями та української мови як 

рідної паралельно із переважним вживанням побутової російської мови.  

Незважаючи на те, що у державі створено правове підґрунтя для 

відсутності дискримінації громадян, 38,3% опитаних відзначили, що вони 

зустрічалися з фактами дискримінації за національною ознакою. Така 

ситуація не може не викликати стурбованості та має бути врахована 

органами державної влади при впровадженні національної та регіональної 

політики, особливо в освітній сфері.  

Під час аналізу результатів пілотного опитування ми звертали увагу на 

готовність старшокласників до міжкультурної комунікації та рівень прояву 

толерантності в міжкультурній взаємодії (обізнаність в культурі інших 

народів, бажання вивчати культури однолітків – представників інших 

культур), а також емоційне ставлення до однолітків – представників інших 

культур та діяльнісний аспект прояву цього ставлення.  

Отже, ми встановили, що більшість старшокласників (58,5%) 

вважають, що в школі панує атмосфера взаєморозуміння зі школярами - 

представниками інших народів, але майже третина (34%) визначають, що 

така атмосфера існує частково, а 7,4% - що в їхньому закладі взагалі немає 

порозуміння. 

Переважна більшість (76,3%) легко знаходить спільну мову з 

однолітками іншої національності, 17% – частково, але 6,6% зовсім не 

знаходять порозуміння. 86,4 % опитуваних вважають справедливим, якщо 

культура  корінного народу має привілеї, в той час лише 12,2% вважають, що 

всі культури мають рівні права. 
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58% старшокласників не звертають уваги на національну 

приналежність своїх друзів, але серед друзів чверті старшокласників (25,8%) 

переважає більшість їхньої національності, бо вони вважають їх ближче за 

духом та поглядами, лише 16,2% мають друзів різного етнічного 

походження, але ж почувають себе краще серед представників своєї 

національності. 

Знають особливості культури свого народу та національні традиції 

56,6%, розуміють значення національних звичаїв – 72,6%, володіють своєю 

рідною (національною) мовою – 96,5%, мають бажання вивчати свою 

культуру (національні особливості, традиції, звичаї, мову – 48%.  

Менше чверті опитаних (22,2%) мають знання про інші культури, але 

бажання навчитися вмінню спілкуватися з людьми іншої культури – виявили 

79,5%, хоча хотіли б вивчати особливості культури країни, народу, 

представники якої з ними навчаються – лише 16,2%. 

При цьому переважна більшість старшокласників (65,8%) вважає, що 

участь школярів у міжкультурних заходах зблизить їх та допоможе уникнути 

конфліктів. 

Підсумовуюючи результати цього опитування, погоджуємось із 

думкою П. Кендзьора, який наголошує на необхідності в системі 

функціонування закладів освіти поставити певні завдання полікультурного 

виховання: потрібно формувати особистість, здатну усвідомити свою 

соціокультурну приналежність та розглядати власну культуру в цілісній 

картині культурного багатоманіття; учні мають оволодіти знаннями про 

культурну багатоманітність свого середовища, традиції, вірування, 

особливості поведінки представників інших етнічних, релігійних, соціальних 

та культурних груп та визнати їхнє право на своєрідність та неповторність; 

підтримувати встановлення позитивних ціннісних установок до 

представників інших культур та формувати в учнів практичні вміння 

ефективної співпраці з представниками інших культур (Кендзьор, П., 2017, 

с.121). 
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До пілотного опитування ми залучили 234 педагога та встановили, що 

лише 20,8% з них добре володіють знаннями про культуру інших 

національностей (особливості поведінки, національні традиції, закони, тощо), 

75,3% – частково, 3,9% – не володіють зовсім; 84,4% легко знаходить спільну 

мову з колегами, які належать до інших культур, 10,4% – частково, а 5,2% не 

знаходять зовсім.  

На підставі проведеного пілотного опитування ми з’ясували, що значна 

частина вчителів недостатньо обізнана у чому полягає сутність громадянськості 

учнів, педагоги не володіють на достатньому рівні інтерактивними методами 

виховання, методиками розвитку критичного мислення та медіаграмотності 

старшокласників. В діяльності навчальних закладів не простежується чітко 

науково-обґрунтована система цієї роботи, не скоординовані дії вчителів різних 

предметів, спрямованих на формування громадянськості учнів; не системно 

застосовуються пізнавальні, проблемні та аналітичні завдання відповідного 

змісту.  

Отже, висновком для нас стала необхідність посилити підготовку 

педагогічних працівників в напрямі виховання в учнів поваги до людської 

гідності, усвідомлення існування полікультурності в Україні та вшанування 

представників різних національностей конфесій, культурних традицій.  

Для проведення основної частини констатувального етапу 

педагогічного експерименту було визначено базу дослідження. 

Експериментальною базою стали заклади освіти Запорізька загальноосвітня 

школа І–ІІІ ступенів № 38, Запорізький навчально-виховний комплекс № 109, 

Комунальний заклад «Запорізька спеціалізована школа-інтернат ІІ-ІІІ 

ступенів «Січовий колегіум», Ліцей № 10 Мелітопольської міської ради 

Запорізької області, Харківська спеціалізована школа І–ІІІ ступенів №93 

імені В. В. Бондаренка, Спеціалізований ліцей-інтернат поглибленої 

підготовки в галузі науки Хмельницької обласної ради, Чорноострівський 

навчально-виховний комплекс «Загальноосвітня школа І–ІІІ ступенів, 

колегіум» Чорноострівської селищної ради Хмельницької області, 
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Білоцерківська спеціалізована школа І–ІІІ ступенів № 9 з поглибленим 

вивченням іноземних мов Білоцерківської міської ради Київської області, 

Комунальний заклад «Навчально-виховний комплекс «Спеціалізована школа 

І ступеня – гімназія № 143» Оболонського району м. Києва, Печерська 

гімназія № 75 Печерського району м. Києва, спеціалізована  школа № 252 

імені Василя Симоненка Оболонського району м. Києва, Комунальний заклад 

«Маріупольська загальноосвітня школа І–ІІІ ступенів № 65» Маріупольської 

міської ради Донецької області, Слов'янської загальноосвітньої школи І–ІІІ 

ступенів № 1 Слов'янської міської ради Донецької області. Усього 

дослідженням було охоплено 372 старшокласника з 15 загальноосвітніх 

навчальних закладів та 489 педагогів Запорізької, Донецької, Харківської, 

Київської та Хмельницької областей. 

На підставі досліджуваної теми, враховуючи відсутність суттєвих 

відмінностей у відповідях учнів різних закладів, до експериментальної групи 

(ЕГ) ми включили 177 старшокласників Запорізької області, а до контрольної 

(КГ) – 195 старшокласників з інших областей. 

Під час формування експериментальної та контрольної груп ми 

дотримуватися рівності у виборі закладів, щоб вони були рівноцінні за 

можливостями та характеристиками щодо освітньої складової, за складом 

учителів за матеріально-технічною базою тощо.  

Зупинимось детальніше на діагностичному інструментарії для визначення 

рівня сформованості рис громадянськості у старшокласників в умовах 

полікультурного регіону. 

Використовуючи тест М. Куна і Т. Макпартленда «Хто Я?» (який 

створений для вивчення установок індивіда щодо себе (Додаток А), ми 

визначали наявність категорій «патріот» і «громадянин» в списку 

ідентифікаторів, наданих респондентом, а також місце, на якому вони були. 

Так, за результатами аналізу цього тесту ми встановили, що обидва 

індикатори позначили більше половини старшокласників (59,9%), не 

позначили жодного з індикаторів – 38,1%, позначили тільки індикатор 
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«патріот» – 12,2%, індикатор «громадянин» – 30,8%.  

Отже, ми констатували, що за методикою «Хто Я?» лише 59,9% 

старшокласників ідентифікували себе із країною та державою, при цьому як 

«громадянина» себе визначали 30,8%, як «патріота» – 12,2. Вагомість 

«патріот» вище (ранг 3,4) ніж індикатор «громадянин» (ранг 2,9). 

Авторська анкета «Діагностика рівня сформованості рис 

громадянськості старшокласника» (табл. Б.3 Додатку Б) дозволила з’ясувати 

рівень сформованості кожної риси громадянськості згідно визначених 

компонентів, критеріїв та показників. 

Так, риса «критичність» у старшокласників ЕГ сформована на 

«середньому» рівні за когнітивним (3,58) та емоційно-ціннісним (3,98) 

компонентами, на «високому рівні» за показниками рефлексивного (4,35) та 

практично–діяльнісного (4.12) компонентів. 

У старшокласників КГ риса «критичність» також сформована на 

«середньому» рівні за показниками по всіх компонентах. 

Риса «толерантність» у старшокласників ЕГ сформована на 

«середньому рівні» за когнітивним (3,56), рефлексивним (3,95), практично–

діяльнісним (3.99) компонентами та на «високому рівні» за показниками 

емоційно-ціннісного (4,23) компоненту. 

Старшокласники КГ виявили переважно «середній рівень» 

сформованості риси «толерантність» за показниками когнітивного  (3,43), 

рефлексивного (3,80) та практично–діяльнісного компонентів (3.82), та 

«високого рівня» за показниками емоційно-ціннісного компоненту (4,06). 

У старшокласників ЕГ риса «відповідальність» відповідає показникам 

«високого рівня» за компонентами когнітивним (4,3) та практично–

діяльнісним (4.28), «середнього рівня» за показниками рефлексивного (3,45) 

та емоційно-ціннісного (3,67) компонентів. 

У старшокласників КГ риса «відповідальність»» має показники 

високого рівня» за когнітивним компонентом (4,14) та «середнього рівня» за 

показниками рефлексивного (3,43), практично–діяльнісного (3.98) та 
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емоційно-ціннісного (3,28) компонентів. 

У старшокласників ЕГ риса «активність» сформована на 

«середньому» рівні за показниками рефлексивного (3,55) та практично–

діяльнісного (3.55) компонентів, на «високому рівні» за показниками 

когнітивного (4,20) та емоційно-ціннісного (4,41) компонентів. 

У старшокласників КГ риса «активність» сформована переважно на 

«середньому» рівні за показниками когнітивного (3,89), рефлексивного (3,32) 

та практично–діяльнісного (3.45) компонентів, на «високому рівні» (4,30) за 

показниками емоційно-ціннісного компоненту. 

Отже, нами було визначено, що у старшокласників як ЕГ, так і КГ 

переважає середній рівень сформованості рис громадянськості, який виявили 

загалом 51,45% опитаних, 26,65% старшокласників мають високий рівень та 

3.95% мають низький рівень. 

Для вивчення самоідентифікації та дослідження етнічної ідентичності 

старшокласників в умовах полікультурного регіону ми застосували шкальний 

опитувальник О. Романової, що сприяло виявленню почуття приналежності 

до етнічної групи, значимість національності, взаємовідносини етнічної 

більшості і меншості та ставлення до використання мови (додаток Г, табл. 

Г.1). 

За результатами аналізу відповідей встановлено, що у старшокласників 

сформовано почуття приналежності до етнічної групи (ЕГ - 88,1%, КГ - 

75,7% ), тобто вони цікавляться історією, культурою свого народу, 

відчувають глибоке почуття особистої гордості, коли чують про видатні 

досягнення свого народу; їх обурює, якщо говорять образливе про їх народ; 

при можливості вибору національності обрали б ту, яку мають зараз. 

Значимість національності також для більшості старшокласників (ЕГ - 

78%, КГ - 68,9%) є вагомою, так вони вважають, що національна гордість є 

почуттям, яке потрібно виховувати з дитинства, що органічно розвивати й 

зберігати можна тільки свою національну культуру; у спілкуванні з людьми 

потрібно орієнтуватися на їх особистісні якості, а не національну 
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приналежність (а у дружбі та в шлюбі - на національність партнера), 

підтримують змішані шлюби, тому що вони об’єднують між собою різні 

народи. 

У взаємовідносинах етнічної більшості і меншості проявляється 

толерантність (ЕГ - 67,2%, КГ - 63,5%), хоча думки різняться коли йдеться 

про право жити на будь-якій території незалежно від своєї національності або 

на землі своїх предків. Більшість старшокласників вважає, що у владі в 

багатонаціональній державі повинні знаходитись представники всіх 

національностей, які проживають на даній території, але при цьому значна 

кількість погоджується, що представники корінної національності повинні 

мати певні переваги, оскільки живуть на своїй території та політична влада в 

багатонаціональній державі повинна знаходитися в руках представників 

корінної більшості населення, бо вони мають право вирішувати – жити в 

їхній країні людям інших національностей чи ні. 

У питаннях використання тієї чи іншої мови більшість 

старшокласників (ЕГ - 62,7%, КГ - 57,1%) вважають, що навчання в школі в 

багатонаціональній країні повинно бути організоване на мові корінної 

більшості населення та стверджують, що представники однієї національності 

повинні спілкуватися між собою своєю рідною мовою. 

Для вивчення вираженості етнічної ідентичності старшокласників та 

самоідентифікації ми також використали методику Джона Фіні (додаток В, 

табл. В.1). За результатами аналізу відповідей встановлено, що більшість 

старшокласників (ЕГ - 66,1%, КГ - 50,1%) приділяють багато часу, щоб 

дізнатися якомога більше про свою етнічну групу, про її історію, традиції, 

звичаї; думають про те, як етнічна приналежність вплине на їх життя; 

дотримуються традиції своєї етнічної групи, знають та добре ставляться до 

свого етнічного походження і розуміють, що воно для них означає (ЕГ - 

85,3% ,КГ 75,6%); чітко відчувають зв'язок зі своєю етнічною групою та раді, 

що належать до неї; відчувають сильну прихильність до своєї етнічної групи. 
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За допомогою анкети В. Борисова «Громадянська компетентність» 

(додаток Д, табл. Д.1) ми встановили, що третина (33,7%) старшокласників 

не впевнена у тому, що розвиток суспільства залежить від кожного особисто, 

але 36,1% вважають себе особисто відповідальними за розвиток суспільства. 

Стверджують, що треба завжди за будь-яких умов виконувати громадянські 

обов’язки, неухильно дотримуватись законів, сплачувати податки і 

виконувати військовий обов’язок лише 29,4%; а у разі війни готові захищати 

Батьківщину зі зброєю в руках всього 14,3%, в той час як не готові 66,1%. 

Охоче беруть участь у мітингах, ходах, святкуваннях, присвячених 

державним святам 13,3%, не охоче - 67,2%. 

6,3%  старшокласників вважають, що в Україні повинні жити лише 

українці або, принаймні, лише слов’яни, 85,5% з цим не погоджуються; 7,2% 

вважають недоречним у наш час дотримуватись національних традицій 

(колядувати, проводити вечорниці), однак 83,3% не поділяють таку думку. 

Для уточнення рівня сформованості рис громадянськості у 

старшокласників ми також використали анкету Г. Назаренко «Моя позиція як 

суб’єкта суспільного життя». Лише 38,7% старшокласників знають свої права 

як людини і громадянина, 42,1% приймають відповідальні рішення, 48% 

спроможні захищати і відстоювати свою гідність. Усвідомлюють себе 

активним членом громадянського суспільства в Україні 77,8% 

старшокласників; в той час як всього 30,7% усвідомлюють свої громадянські 

обов’язки та 22,6% цінність людської гідності.   

Ми використовували опитувальники соціологічних досліджень з 

авторською адаптацією. Так, наприклад, для уточнення рівня сформованості 

риси «відповідальність», відповідно показників ми поставили такі запитання: 

«Як ти сприймаєш сучасну Україну?», «Чи пишаєшся ти тим, що живеш в 

Україні?», «Що для тебе означає бути патріотом?», «Що є для тебе 

предметом гордості за свою країну, свій народ», «Які почуття у тебе 

викликає звучання національного гімну України?»  (показник почуття 

приналежності до свого народу та Батьківщини спільних історичних, 
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політичних і культурних цінностей);«Чи маєш ти намір виїхати на постійне 

проживання до іншої країни?», «Що означає для тебе вбиратися у 

національний одяг, носити національну символіку?», «В якій мірі ти 

відчуваєш свою відповідальність за те, що відбувається у місті (селі, 

містечку, селищі) де  ти мешкаєш?» (показник здатність брати на себе 

відповідальність, відстоювати власні погляди та реалізовувати свою 

особистісну позицію); «Ким ти вважаєш себе, у першу чергу?», «Що для тебе 

особисто означає бути громадянином України?», «В якій мірі ти відчуваєш 

свою відповідальність за те, що відбувається в країні?» (усвідомлення себе 

громадянином держави). 

За результатами опитування встановлено, що лише кожен другий 

старшокласник відчуває свою приналежність до держави (в першу чергу, 

громадянином України вважає себе 51,3% старшокласників, громадянином 

Європи – 6,2%, громадянином світу – 18,7%, мешканцем району – 2,5%, 

мешканцем міста – 6,9%, мешканцем області – 1,4%, мешканцем регіону – 

0,7%, представником свого етносу, нації – 5,1%) (додаток Є, табл. Є 2). 

Більшість учнів відзначають, що для них бути громадянином України 

означає «жити на своїй Батьківщині, де рідний дім, рідня, рідна земля, 

природа» (52,2%) та «мати українське громадянство, український паспорт» 

(45,9 %); третина вважає, що це можливість «відчувати себе частиною 

єдиного українського народу, його культури і традицій» (34,6%); чверть 

опитаних визначає як «можливість пишатися досягненнями своєї країни та її 

представників у різних сферах - економіці, науці, мистецтві, спорті» (26.5%).  

Але мало хто із старшокласників пов’язує громадянськість із 

«можливістю відчувати турботу з боку влади, мати належні соціальні 

гарантії» (14,5%); «мати можливість обирати Президента країни, Верховну 

Раду, місцеві ради, брати участь у референдумах» (13,8%).  

Впевнені в тому, що «українська влада захистить свого громадянина, 

якщо він потрапить у скрутну ситуацію за кордоном» 10,8% 

старшокласників. 
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Певна кількість учнів (7,6%) обрали позицію «я хоч і громадянин 

України, але не хочу ним бути». 

Отже, ми констатували, що кожен другий старшокласник пов’язує 

громадянство із країною, безпосередньо із наявністю документа про 

приналежність до держави. Значна частина з них не пов’язує громадянство із 

політичними правами, не відчуває свою причетність до процесів 

державотворення – виборів глави держави та депутатів всіх рівнів. Відверта 

відповідь частини старшокласників про небажання бути громадянином цієї 

країни може свідчити про певні наміри змінити громадянство у найближчому 

майбутньому. Старшокласники не впевнені у спроможності владних 

інституцій захистити своїх громадян у скрутній ситуації. 

Підтверджують такі висновки і відповіді старшокласників на питання 

як вони сприймають сучасну Україну: «як свою Батьківщину» – 47,1 %, «як 

свою державу» – 21,5%, «як територію для проживання» – 13,4%, «як країну 

для тимчасового перебування» – 8,8%, «як чужу країну» – 1,4%. 

Лише 7.8% старшокласників визначили, що в повній мірі держава дає 

можливість жити щасливо в Україні, 33,9% – в достатній мірі, не відчувають 

цього – 37,6%. Тобто, кожен третій старшокласник не сподівається на 

щасливе майбутнє життя у своїй країні. 

Більше половини старшокласників переконані у позитивному розвитку 

держави (56,9%), але певна частина (10,4%) має сумнів у тому, що життя в 

Україні покращиться.  

Не висловили своїх думок про впевненість у тому, що Україна подолає 

існуючі проблеми і труднощі і стане заможною, процвітаючою державою 

25.9% старшокласників. 

Вірять у свої власні перспективи гідного життя в Україні 51,4% 

старшокласників, не вірять – 13.4%, та кожен третій (28%) ще не визначився і 

йому важко відповісти на це запитання. 

Отже, результати опитування дали нам можливість стверджувати, що 

більшість старшокласників оптимістично сприймає власне життя та пов’язує 
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його з українською державою. Але значна кількість не бачить власної 

перспективи. Про це свідчать результати відповідей на запитання «Чи маєш 

ти намір виїхати на постійне проживання до іншої країни?»: «так, я цього 

хочу» відповіли 35,5%, «хочу отримати освіту за кордоном для того, щоб 

застосувати здобуті знання на користь розвитку України» – 20,7%, 

«погоджусь поїхати, якщо так вирішать батьки» – 18,9%, «ні, маю твердий 

намір жити в Україні» – 17,5%.  

Отже, лише п’ята частина старшокласників визначились  із позицією 

житти в Україні, п’ята частина хоче навчатися за кордоном, щоб використати 

у подальшому набуті знання в Україні, більше третини впевнені в тому, що 

хочуть її покинути. 

При визначенні ставлення до держави констатовано, що дуже 

пишаються тим, що живуть в Україні – 15% опитаних, скоріш пишаються – 

32,1%, не пишаються – 4,39%, скоріш не пишаються – 7,3%. Важко 

відповісти на запитання – 30,2 % та не надали відповідь – 10,8%. 

Громадянин держави має причетність до державотворення, усвідомлює 

свою відповідальність за те, що відбувається у громаді, селі, місті та в країні. 

Адже, за результатами опитування, свою відповідальність за те, що 

відбувається у місті (селі, містечку, селищі), де мешкають старшокласники, 

відчувають у повній мірі 17,7%, скоріше, відчувають – 39,2%, наскільки 

відчувають, настільки і не відчувають – 26,7%, важко відповісти – 11,3%, не 

позначили відповіді – 3,92%. 

Відповідальність за те, що відбувається в країні відчувають у повній 

мірі 12,00% старшокласників, скоріше відчувають – 25,6%, наскільки 

відчувають, настільки і не відчувають – 27,4%, скоріше не відчувають – 15%, 

абсолютно не відчувають – 14,7%, не позначили відповіді – 3,9%. 

Бути патріотом для старшокласників означає «наслідувати традиції і 

звичаї» (51,2%), «вболівати за проблеми України і радіти її успіхам» (40,1%), 

«працювати на добробут своєї держави» (38,5%), «жити та народитись в 

Україні» (27,2%), «спілкуватись українською мовою» (31,6%). 
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За результатами опитування констатовано, що предметом гордості за 

свою країну та свій народ для старшокласників є: «мужність, героїзм 

військових» (34,4%), «література, мистецтво» (22,8%), «наше минуле, 

історія» (20,5%), «прапор, гімн, герб» (22,4%), «перемоги спортсменів» 

(20%), «рідна природа» (20%), «пам'ять про предків» (19,4%), «мова народу» 

(18,7%), «душевні якості народу» (15,9%), «працьовитість, уміння 

господарювати» (12,7%), «пісні, свята, звичаї» (11,3%), «відомі люди» 

(13,8%), «інше (названо: свобода, спокійне життя, стан країни)» – 3,6%. 

Звучання національного гімну України у старшокласників викликає 

такі почуття: гордості – 52,8%, упевненості – 41,8%, піднесення –36,7%, 

радості – 22,1%; байдужість – 13,8%, зневагу – 3,4%, роздратованість – 4,6%, 

не позначено відповіді – 10,1%. 

Вбиратися у національний одяг, носити національну символіку для 

старшокласників означає: «прояв патріотизму» (49,1%), «модна тенденція» 

(10,3%), «важко відповісти» (27,2%), «інше» (названо: не ношу; тільки на 

свята; данина минулому; ніщо; цирк)  (6,2%). 

Отже, у цьому параграфі розглянуто стан сформованості рис 

громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону на 

підставі результатів пілотного опитування на основі комплексу 

діагностичних методик, використаних на констатувальному етапі 

педагогічного експерименту. 

Аналіз проведеного опитування дозволив зробити висновки, що риси 

громадянськості у старшокласників сформовані переважно на середньому 

рівні. 

 

2.3 Результати констатувального етапу педагогічного 

експерименту 

 

При підведенні підсумків констатувального етапу експерименту ми 

спирались на висновки  І. Осадчого про те, що доцільно вирізняти два види 
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діагностики результатів виховної роботи у сфері громадянського виховання 

старшокласників – діагностику процесу (розв’язання виховних завдань) та 

діагностику результатів (досягнення мети) громадянського виховання. 

Науковець доводить, що для здійснення діагностики процесу 

добирається (створюється) відповідний інструментарій з урахуванням як 

особливостей виховного завдання, так й особистісної риси, якості або 

цінності, яка діагностується. Діагностику результатів доцільно здійснювати 

шляхом визначення рівня сформованості сукупності особистісних рис 

об’єктів виховання (Осадчий, І., 2015, с. 12). 

Отже, за результатами констатувального етапу педагогічного 

експерименту ми встановили, що у старшокласників як ЕГ, так і КГ 

переважає середній рівень сформованості рис громадянськості. Вони мають 

достатньо системні знання про суспільство та правові основи його 

функціонування, громадянські права та обов’язки, але їх участь в 

громадському житті має ситуативний характер; виявляють достатні знання 

історії, культурної спадщини та державних символів України, але обмежено 

спілкуються українською мовою; недостатньо обізнані про культуру та 

традиції представників різних народів, які проживають у регіоні; вважають, 

що представники національних меншин мають право спілкуватися рідною 

мовою, але недостатньо розвивають власну національно-культурну 

ідентичність та мало хто має друзів представників різних національностей. 

Старшокласники не мають навичок аналізу суспільно-політичних 

процесів у регіоні, державі, в світі. У них не сформовані цінності демократії, 

справедливості, рівності і верховенства права. Але при цьому вони 

толерантно ставляться до людей з іншою культурною ідентичністю. 

Експерти педагоги також оцінювали своїх учнів у співбесідах та за 

відкритими запитаннями. Так, рисами «ідеального» громадянина які 

необхідно виховувати в учнів старшої школи, педагоги визначали: «любов та 

повага до України» (27 згадувань), «повага до історичного минулого» (21 

згадування), «любов та повага до мови», «любов та повага до народу» (по 14 
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згадувань), «активність у громадському житті» (10 згадувань), «повага до 

традицій, культури» (6 згадувань), «відповідальність» (4 згадування), 

«готовність захищати Україну», «знання історії». «переживання за майбутнє 

країни», «повага до державних свят і символів», «повага до законів, 

Конституції (по 2 згадування), «відданість», «підтримка», «почуття гідності», 

«толерантність» (по 1 згадуванню). 

Отже, педагоги недостатньо пов’язуюють громадянськість з таким 

поняттями як «власна гідність» та «толерантність», які є важливою 

складовою формування рис громадянськості учнів старшої школи.  

При аналізі планів виховної роботи класних керівників ми визначили, 

що правоосвітні та правовиховні заходи плануються, переважно, лише під 

час Всеукраїнського тижня права (у грудні), а заходи, спрямовані на 

формування толерантності, обмежуються проведенням акції «16 днів без 

насильства» та тижня толерантності (жовтень-листопад). 

Для уточнення показників рівня сформованості рис громадянськості у 

старшокласників, педагогам було запропоновано оцінити за 5-ти бальною 

шкалою громадянські вміння учнів, результати якого ми визначили за 

середнім показником: «брати участь в діяльності органів класного і 

шкільного самоврядування, волонтерській діяльності» (3,68), 

«встановлювати контакти, взаємодіяти і співпрацювати зі шкільною 

адміністрацією, органами державної влади, місцевого самоврядування» 

(3,40), «ефективно спілкуватись, долати стереотипи, нетерпимість до людей 

інших національностей, розв’язувати конфлікти в школі та сім’ї» (3,36), 

«реалізовувати та послідовно обстоювати, захищати свої інтереси і права 

людини, громадянина» (3,34), «організовувати демократичне прийняття 

колективного рішення, враховуючи власні інтереси і потреби інших» (3,32), 

«орієнтуватись у проблемах сучасного суспільного життя в Україні, Європі й 

світі» (2,97). 

Отже, педагоги оцінили на середньому рівні (від 3 до 4 балів) вміння 

старшокласників з ефективної комунікації та участі у демократичних 
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процесах, які відбуваються в школі та громаді. Орієнтація старшокласників у 

проблемах сучасного суспільного життя в Україні, Європі й світі (показник 

2,9), свідчить про те, що у виховній роботі майже не приділяється увага 

цьому напрямку. У планах виховної роботи не передбачаються відповідні 

заходи, лише в деяких навчальних закладах такі заходи обмежуються 

святкуванням Днів Європи в Україні. 

Загалом можемо констатувати, що є суттєва різниця між тим, що 

педагоги знають про своїх учнів та тим, що відчувають самі старшокласники. 

Так, наприклад, двічі більше педагогів, ніж учнів вважають за 

необхідне формувати у школі активність у громадському житті та відчуття 

пошани до країни. В той же час суттєвою є різниця і в оцінці вже 

притаманних учням саме цих якостей громадянина. 

Особливо привертає увагу те, що як учні, так і педагоги вважають 

важливим виховування толерантності в школі (36,2% та 42.9% відповідно), 

але всього 9% учнів вважають для себе притаманною цю якість, в той час як 

педагоги визначають її у своїх учнів у 31,1%. 

Отже, результати експертної оцінки рівня сформованості рис 

громадянськості у старшокласників педагогами близькі до тих, що ми 

отримали завдяки авторській анкеті «Діагностика рівня сформованості рис 

громадянськості старшокласника». 

Результати констатувального експерименту засвідчили, що у 

старшокласників експериментальної та контрольної груп переважає середній 

рівень сформованості рис громадянськості - 51,4
 
% (46,9% ЕГ та 55,9% КГ),  

високий рівень продемонстрували 44,6
 
% (49,2% ЕГ та 40,0% КГ), на 

низькому рівні перебували  4,0% (4,0% ЕГ та 4,1%  КГ). 

Для  додаткової верифікації результатів дослідження ми співставили 

результати діагностики за анкетою «Діагностика рівня сформованості рис 

громадянськості старшокласника» з  діагностикою за  іншими методиками,  

Так, індикатор «патріотизм» по результатах самоідентифікації за 

методикою «Хто я?» ми співставили з рисою «відповідальність» за 
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авторською анкетою (утворивши кореляційну таблицю (Додаток А, табл. 

А.1). 

Ранг у методиці «Хто я?» надавався в залежності не тільки від місця, 

на яке респондент поставив питомий індикатор, а й від загальної кількості 

позначених ним індикаторів. У авторській анкеті показник є середнім, його 

отримано з рангів за відповідями на питання, що стосуються певної риси. 

Тож кількісно ознака «Х» (індикатор «патріот») виражається цілими балами, 

а ознака «Y» «відповідальність» – середнім показником за кількома 

питаннями. 

Відповіді респондентів за методикою «Хто я?» майже рівномірно 

розподілені по рейтингових балах (за винятком тих, хто не позначив 

індикатора). Натомість розподіл респондентів за відповідями на питання 

авторської методики щодо відповідальності  виглядає як сконцентрований 

переважно навколо рейтингу «4». 

Така різниця у показниках є наслідком того, що методика «Хто я?» 

проводилась на початку опитування і була вільна від контексту всього 

дослідження, тож контекст патріотичності учні задавали довільно. Якщо ж 

цей контекст актуалізувати (що й відбувалось протягом процедури 

дослідження), то респонденти диференціюються з відчутно окресленим 

максимумом на достатньому рівні сформованості відповідної ознаки 

«відповідальність». 

На основі цих результатів доцільно припустити, що контекст 

«відповідальність» у старшокласників, що актуалізували його довільно, є 

зовнішньо детермінованим. Тому у виховній роботі педагогам необхідно 

акцентувати увагу на проявах відповідальності та проводити виховні заходи 

відповідної спрямованості. 

Для співставлення рівня сформованості риси «активність» за 

авторською методикою та концепту «громадянин» ми застосували той же 

підхід до індикаторів (Додаток А, табл. А.1). 
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Ми виявили схожі тенденції, але відмінність порівняно з індикатором 

«патріотизм» полягає в тому, що індикатор «громадянин» позначили втричі 

більше респондентів, ніж індикатор «патріот». Також чисельніше 

представлені респонденти з рейтингом громадянської активності «від 2 до 3» 

з достатньо рівномірним розподілом за індикатором «громадянин». 

Але ці розбіжності виглядають несуттєвими, і загальна картина так 

само, як і з індикатором «патріот», полягає у відчутній відмінності 

результатів, отриманих за допомогою цих двох діагностичних методик. 

Отже, констатуємо, що в умовах заданих контекстів «патріотизму» та 

«громадянськості» респонденти демонструють достатньо високий рівень, але 

при наявності зовнішнього спонукання до їх визначення кількість осіб, які 

ідентифікують себе за відповідною ознакою, збільшується. 

Модифікована методика Дж. Фінні дозволяє визначити вираженість 

етнічної складової національної ідентичності та містить 12 тверджень, які 

респондент має оцінити за 5-бальною шкалою (Додаток В). При цьому 5 

тверджень стосуються когнітивного компонента етнічної ідентичності, а 7 – 

афективного.  

Автор цієї методики пропонує оцінювати вираженість ознак у 

відсотках, однак у нашому випадку доцільніше було б перейти до рангів, 

подібних і до оцінювання ознак у решті методик, тобто – від 1 до 5. Таким 

чином, для кожного з респондентів обчислено середнє арифметичне (для 

когнітивного компоненту – сумарний бал, поділений на 5, для афективного, 

відповідно, на 7). Результати діагностики по групах (ЕГ та КГ) у 

відповідності до рангових показників наведено у таблиці В.1 Додатку В. 

Когнітивний та афективний аспекти ми співставили з узагальненими 

показниками авторської анкети «Діагностика рівня сформованості рис 

громадянськості старшокласника», які стосувались когнітивного та 

емоційно-ціннісного компонентів. 

За результатами підрахунків ми визначили, що між показниками по 

когнітивному та афективному аспектам етнічної ідентичності з одного боку 
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та когнітивним і емоційно-ціннісним компонентам рис громадянськості у 

використаних методиках є статистично значущий позитивний кореляційний 

зв’язок. Обидві методики спрямовані на виявлення однорідних показників та 

дають подібні результати. Для нашого дослідження таке положення дає 

підтвердження коректності застосованого підходу та діагностичних засобів, 

побудованих з їх урахуванням. 

Наступним діагностичним засобом було застосовано шкальний 

опитувальник О. Романової (Додаток Г), який призначений для дослідження 

етнічної ідентичності. Опитувальник містить в собі субшкали для 

діагностики наступних ознак: почуття приналежності до етнічної групи; 

значимість національності; взаємовідносини етнічної більшості і меншості; 

використання тієї чи іншої мови. Методика дає можливість вимірювати 

небайдуже ставлення до співіснування різних етносів та виявляє 

інтолерантінсть до інших. В ній запроваджено п’ятиступеневу шкалу, тож з 

урахуванням різної кількості питань по ознаках доцільно користуватися 

обчисленням середнього арифметичного за кожною з ознак; бали 

запровадити від 1 до 5, як і в решті використовуваних нами методик. 

Результати по ЕГ та КГ наведено у таблиці 2.2.  

Таблиця 2.2 

Результати дослідження вираженості етнічної ідентичності  

(за шкальним опитувальником О. Романової) 

Група почуття 

приналежності 
до етнічної 

групи 

значимість 

національності 
взаємовідноси
ни етнічної 
більшості і 
меншості 

використання 

тієї чи іншої 
мови 

бал ранг бал ранг бал ранг бал ранг 

ЕГ (177) 19,04 3,81 23,83 3,40 23,38 3,34 6,87 3,43 

КГ (195) 17,35 3,48 22,98 3,29 22,12 3,17 6,57 3,29 

Середні 
показники 18,19 3,64 23,41 3,35 22,75 3,25 6,72 3,36 
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Як засвідчують дані таблиці, показники почуття приналежності до 

етнічної групи мають найвищу кількісну вираженість, хоча й з невеликою 

перевагою. Середні показники рангів для обох груп доволі близькі кількісно, 

потрапляючи в інтервал, відповідний «середньому» рівню. 

Це дає підстави розглядати обидві групи як такі, що мають достатньо 

рівні показники. Розподіл за ранговими показниками в обох групах наведено 

у табл. Г.1 Додатку Г.  

Також ми співставили рису «толерантність» з індикатором 

«взаємовідносини етнічної більшості і меншості» шкального опитувальника. 

Питання за цим індикатором у методиці сформульовані переважно таким 

чином, щоб респонденти заперечували нетолерантні принципи щодо устрою 

та функціонування суспільства (табл. Г.2 Додатку Г). Найбільша кількість 

взаємного розподілення зосередилась на балах між 3 та 4. Зменшення 

загальної кількості старшокласників пов’язане з тим, що деякі з них взагалі 

не надавали відповіді на питання за цим опитувальником. 

Отже, можна констатувати, що, достатній рівень толерантності, 

визначений за авторською анкетою, виявляють старшокласники схильні до 

переваги «корінної більшості» населення країни у важливих соціально-

політичних і правових питаннях. 

Наступною була запропонована анкета «Громадянська 

компетентність» В. Борисова (Додаток Д)., Вона містить 20 тверджень, з 

якими респондент має констатувати рівень своєї згоди. Вони сформульовані 

таким чином, що внесок у накопичення сумарного балу дають позитивні 

відповіді на низку одних питань, і негативні – інших. Автор методики 

пропонує п’ятибальну шкалу для оцінювання рівня згоди з твердженнями 

(від 0 до 4 балів). Враховуючи  нашу систему оцінювання, ми запровадили 

інтервал від 1 до 5, щоб у кількісному аспекті оцінювання за різними 

діагностичними методиками, використовуваними у нашому дослідженні, 

інтервал був наскрізним. 

Результати, отримані по контрольній та експериментальній групах, 
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наведено у таблиці 2.3. Як засвідчують дані таблиці, показники 

громадянської компетентності потрапили до «початкового» інтервалу. 

Показово і те, що різниця між цими групами не дуже велика – приблизно 0,5. 

Також можна простежити розподіл учасників дослідження по рейтингових 

інтервалах у кожній з цих груп (табл. Д.1 Додатку Д). 

Видно, що в контрольній групі учасники в більшій мірі зосереджені на 

рівні 2 балів, а в експериментальній максимум розподілився між рівнями 2 і 3 

балів. 

Таблиця 2.3 

Результати дослідження громадянської компетентності по групах 

респондентів (анкета «Громадянська компетентність» В. Борисова) 

 

Група 

Середній бал по групах 

респондентів 

 

Бал 

Рейтинговий 

показник по групах 

(середній) 

ЕГ (177) 71,72 2,63 

КГ (195) 66,35 2,10 

Середні показники 69,03 2,36 

 

Далі ми співставили результати, отримані за авторською методикою 

рівня сформованості риси «критичність» із результатами за анкетою щодо 

рівня громадянської компетентності В. Борисова (табл. Д.2  Додатку Д). 

Сума балів анкети В. Борисова також нами інтерпретувалась як 

рейтинговий бал від 1 до 5. Тож отриманий взаєморозподіл показників дає 

змогу припускати зв’язок, наближений до негативної кореляції: максимум 

опитаних припадає, з одної сторони, на інтервал від 3 до 4 у авторській 

методиці, а з іншої сторони – на 2 бали за методикою В. Борисова. 

Аналізуючи формулювання питань анкети В. Борисова, ми визначили, 

що розумності, критичності, усвідомленню необхідності бути гідним 

громадянином присвячені безпосередньо лише три питання (№№3,6 та 20), 

кількісна інтерпретація котрих повинна підлягати інверсії. 
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Решта всіх інших питань присвячена активній громадянській позиції, 

що відповідає іншій рисі громадянськості – «активність». Тому ми 

застосували процедуру підрахунку середнього балу за означеними 

питаннями з урахуванням інверсійності надання балу за зворотність питань 

та занесли їх у кореляційну таблицю (табл. Д.3  Додатку Д). 

Ми визначили, що обрані для аналізу 3 питання є більш адекватними 

до предмету нашого дослідження, оскільки їх зміст полягає в тому, що серед 

ознак громадянськості суб’єкта є його знання про устрій та функціонування 

держави, політичні інститути, прагнення мати адекватне уявлення про це, 

критично аналізувати процеси, що відбуваються в державі та світі. А 

переважна більшість питань анкети В. Борисова присвячена активній 

громадянській позиції. Саме цю змістовну відмінність продемонстрували 

формальні засоби аналізу – так, новий варіант взаєморозподілу учасників 

дослідження наблизився до прямої пропорційності. 

Наступним діагностичним засобом стала анкета для визначення 

загального рівня прояву культури демократизму «Моя позиція як суб’єкта 

суспільного життя» Г. Назаренко (Додаток Е). Вона містить 25 тверджень, до 

яких респонденти мають позначити міру своєї згоди, яка представлена 5-ти 

бальною шкалою. Автором пропонується оцінювати підсумковий бал за 

допомогою чотирьох інтервалів: високий, достатній, середній, низький рівень 

прояву культури демократизму. 

Таблиця 2.4 

Результати дослідження суб’єктності суспільного життя по групах 

(анкета «Моя позиція як суб’єкта суспільного життя» Г. Назаренко) 

 

Група 
Середній бал по групах респондентів 

Бал Рейтинговий показник по 

групах (середній) 

ЕГ (177) 85,54 3,52 

КГ (195) 74,93 3,10 

Середні показники 80,36 3,33 
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Якщо вести мову про крайні межі підсумкового балу, то він лежить у 

такому інтервалі: від 25 до 125 балів. Тому у відповідність отриманим балам 

ми поставити рейтингові показники – так само від 1 до 5 (табл. 2.4). 

Розподіл учасників дослідження у групах по рейтингових показниках 

наведені у табл. Е.1 Додатку Е. Як засвідчують дані таблиці, в ЕГ максимум 

розподілено між рівнями «низький» і «середній», а у КГ – припадає на 

«низький». З огляду на ознаки, діагностовані за допомогою цієї методики, ми 

співставили її результати з відповідними показниками авторської анкети 

«Діагностика рівня сформованості рис громадянськості старшокласника» у 

формі кореляційної таблиці (табл. Е.2  Додатку Е) та констатували, що є 

позитивний зв’язок між результатами, отриманими за обома анкетами. 

Аналіз результатів дослідження засвідчив, що у процесі формування 

рис громадянськості у старшокласників в полікультурному регіоні провідне 

значення набуває регіональний компонент, в умовах якого і відбувається 

процес їх становлення як свідомих громадян.  

В процесі формування української державності головним суб’єктом 

виступає свідомий громадянин, який зберігає свою соціокультурну 

ідентичність, прагне до розуміння інших культур; вміє жити в мирі та злагоді 

з представниками різних національностей, рас, вірувань, готовий до активної 

творчої діяльності в динамічному світі. 

Зміст освіти має бути спрямований на набуття старшокласниками 

досвіду громадянських дій i переживань, основних громадянських умінь, які 

забезпечують успішність реалізації інтересів особистості у політико-

правовій, соціальній, економічній та культурній сферах суспільного життя, а 

також на формування компонентної структури рис громадянськості. 

Це зумовлює необхідність розроблення методичних рекомендацій для 

педагогів з метою організації систематичної, цілеспрямованої роботи зі 

старшокласниками із використанням сучасних ефективних форм і методів 

виховання та налагодження належної співпраці з різними учасниками 

освітнього процесу. 
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Необхідно посилити підготовку педагогічних працівників в напрямі 

виховання в учнів критичного мислення, поваги до людської гідності, 

усвідомлення існування полікультурності в Україні та шанування 

представників різних культурних традицій. 

Згідно з результатами аналізу констатувального експерименту, 

середній рівень сформованості рис громадянськості притаманний більшості 

старшокласників. На нашу думку, це зумовлено недостатнім рівнем 

підготовки педагогів до форм і методів роботи з формування рис 

громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону. 

З огляду на зазначене вище, виникла необхідність теоретичного 

обґрунтування та експериментальної перевірки педагогічних умов 

формування рис громадянськості у старшокласників у полікультурному 

регіоні, а саме: організація спеціальної наукової і методичної підготовки 

педагогів; оптимальне поєднання використання традиційних та 

інтерактивних методик, які розвивають критичне мислення учнів і 

включають їх у різні види практико орієнтованої діяльності; організація 

педагогічної взаємодії різних учасників освітнього процесу та громади для 

стимулювання становлення суб’єктності старшокласників, підтримки їх 

ініціативності й соціальної активності. 

Детальний зміст зазначених вище педагогічних умов буде розкрито у 

параграфах 3.1 � 3.2. 

 

Висновки до другого розділу 

У другому розділі дисертаційного дослідження визначено критерії та 

показники, схарактеризовано рівні сформованості рис громадянськості у 

старшокласників в умовах полікультурного регіону, висвітлено результати 

констатувального етапу педагогічного експерименту. 

Критеріями і відповідними показниками сформованості рис 

громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону 

визначено такі: громадянські знання (знання та розуміння прав людини та 
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обов’язків громадянина; знання та розуміння принципів рівності та 

недискримінації, соціальної справедливості; знання законних способів 

здійснення активності; знання та критичне розуміння себе та процесів, що 

відбуваються в громаді та державі, висловлювань та дій політиків, матеріалів 

ЗМІ), емоційно-ціннісне ставлення до громадянськості (почуття 

відповідальності за свій народ, Батьківщину, державу, спільні історичні, 

політичні і культурні цінності; повага до культурного різноманіття, різних 

поглядів, релігій, звичаїв, форм самовираження та самовиявлення людської 

особистості; особиста причетність до процесів у найближчому соціальному 

оточенні та державі; впевненість в своїй позиції щодо вибору цінностей 

і способу життя на основі критичного аналізу пропонованих ззовні норм), 

вчинкова активність (здатність брати на себе відповідальність, відстоювати 

власні погляди та реалізовувати свою особистісну позицію; уміння 

попереджувати та вирішувати конфлікти, поважаючи відмінні думки/позиції 

задля досягнення суспільно значущих цілей; виявлення соціальної, 

громадської та громадянської активності, через подолання певних зусиль та 

подолання можливого опору середовища; аналіз і порівняння суспільно-

політичних процесів у регіоні, державі та світі, оцінювання інформації з 

будь-яких джерел, бачення проблеми, постановка запитань; висування 

гіпотез та оцінювання альтернативи; уміння робити свідомий вибір, 

приймати рішення та обґрунтовувати його), усвідомлення власної 

громадянськості (усвідомлення себе громадянином держави; усвідомлення 

власної гідності; усвідомлення себе в якості активного громадянина, уміння 

ефективно спілкуватися з іншими людьми у розв’язанні різноманітних 

проблем; сформованість необхідності мати критичний погляд на себе, 

суспільство, державу, політику, продукцію ЗМІ).  

Для виявлення стану сформованості рис громадянськості 

у старшокласників в умовах полікультурного регіону використано 

діагностичний інструментарій: анкети «Діагностика рівня сформованості рис 

громадянськості старшокласника» (авторська), «Хто я?» (М. Кун 
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і Т. Макпартленд), «Громадянська компетентність» (В. Борисов), «Моя 

позиція як суб’єкта суспільного життя» (Г. Назаренко), соціологічні 

опитувальники (авторська адаптація), методики виявлення етнічної 

ідентичності (О. Романова, Дж. Фіні), методика експертних оцінок. За 

допомогою математичних засобів доведено, що вимірювання компонентів 

досліджуваного явища різними методиками дає близький результат. 

За результатами констатувального етапу експерименту виявлено 

і схарактеризовано рівні сформованості рис громадянськості у 

старшокласників (низький, середній, високий). 

Старшокласники з високим рівнем сформованості рис громадянськості 

(44,6
 
%)  знають та розуміють права людини та обов’язки громадянина; 

мають системні знання про суспільство та правові основи його 

функціонування, критично сприймають процеси, що відбуваються в громаді 

та державі. Учні усвідомлюють відповідальність за свій народ, Батьківщину, 

державу, мають стійкі переконання та ціннісні орієнтації, виявляють повагу 

до культурного різноманіття, вони ініціативні та готові відстоювати свої 

переконання; здатні до самоорганізації та усвідомлених дій відповідно до 

стійкої громадянської позиції. 

У старшокласників із середнім рівнем сформованості рис 

громадянськості (51,4
 
%) наявні достатні знання про права людини та 

обов’язки громадянина, але вони не мають системних знань про суспільство 

та правові основи його функціонування та навичок критичного сприйняття 

процесів, що відбуваються в громаді та державі. Учні не повністю 

усвідомлюють відповідальність за свій народ, Батьківщину, державу, мають 

нестійкі переконання та ціннісні орієнтації, не завжди виявляють повагу до 

культурного різноманіття. Їхня участь в громадському житті має ситуативний 

характер. Вони вибірково підтримують соціально значущу діяльність та 

фрагментарно долучаються до неї, епізодично долучаються до розроблення 

та реалізації соціальних проектів. 
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До низького рівня сформованості рис громадянськості віднесено 

старшокласників (4
 
%), які мають фрагментарні знання про права людини та 

обов’язки громадянина, про суспільство та правові основи його 

функціонування, у них відсутнє усвідомлення відповідальності за свій народ, 

Батьківщину, державу. Учні не мають навичок критичного сприйняття 

процесів, що відбуваються в громаді та державі, стійких власних переконань 

та демонструють нестійкість ціннісних орієнтацій, не виявляють повагу до 

культурного різноманіття та бажання до набуття досвіду громадянської 

поведінки, вони пасивні в питаннях громадського життя.  

Результати констатувального етапу експерименту засвідчили, що 

у старшокласників переважає середній рівень сформованості рис 

громадянськості (51,4
 
%), що підтверджує необхідність розроблення 

педагогічних умов формування рис громадянськості у старшокласників 

у полікультурному регіоні та їх упровадження в освітній процес закладів 

освіти. 

Матеріали розділу відображено в публікаціях автора [40 - 43; 134; 138; 

140; 141; 144; 243; 244]. 
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РОЗДІЛ 3 

ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА ЕФЕКТИВНОСТІ 

ПЕДАГОГІЧНИХ УМОВ ФОРМУВАННЯ РИС ГРОМАДЯНСЬКОСТІ 

У СТАРШОКЛАСНИКІВ В УМОВАХ ПОЛІКУЛЬТУРНОГО РЕГІОНУ 

 

3.1. Обґрунтування педагогічних умов формування рис громадянськості 

у старшокласників у полікультурному регіоні 

 

У попередніх розділах ми розглянули поняття рис громадянськості, 

визначили особливості формування рис громадянськості у старшокласників в 

умовах полікультурного регіону, обґрунтували виховний потенціал 

інтерактивних технологій у формуванні рис громадянськості, визначили 

критерії, показники, рівні сформованості рис громадянськості у 

старшокласників; розглянули результати констатувального етапу 

дослідження, що дало підстави окреслити необхідні педагогічні умови 

формування рис громадянськості у старшокласників у полікультурному 

регіоні. 

Вирішення завдань формування рис громадянськості у 

старшокласників в умовах полікультурного регіону вимагає від педагогів 

нових, нетрадиційних підходів до організації освітнього процесу, зокрема, 

використання у вихованні потенційних можливостей інтерактивних 

технологій. 

Виділенням і обґрунтуванням педагогічних умов, за яких підвищується 

ефективність досягнення виховних цілей, в останні роки займались різні 

українські учені.  

Під педагогічними умовами науковці розуміють обставини, які 

прискорюють чи гальмують навчання, виховання, формування, розвиток 

певних явищ педагогічної реальності (Тимчук, І., 2010, Толкачова, А., 2014).  

Аналізуючи тематику дисертаційних досліджень з педагогіки, 

А. Литвин зазначає, що предмет і мета у більшості з них містять педагогічні 
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умови як спеціально сконструйовані (змодельовані) процедури, виконання 

яких дає змогу вирішити певні педагогічні завдання. Науковець констатує 

термінологічну неоднозначність і невизначеність поняття «педагогічні 

умови» через різноманітні підходи (Литвин, А., 2014, с. 21). 

Педагогічні умови розглядаються як система певних форм, методів, 

матеріальних умов, реальних ситуацій, що об’єктивно склалися чи 

суб’єктивно створених, необхідних для досягнення конкретної педагогічної 

мети (Підготовка майбутнього вчителя до впровадження, 2003); комплекс 

спеціально спроектованих генеральних чинників впливу на зовнішні та 

внутрішні обставини навчально-виховного процесу та/або особистісні 

параметри його учасників, які забезпечують цілісність навчання та виховання 

в інформаційно-освітньому середовищі навчального закладу відповідно до 

вимог суспільства (Литвин, А., 2014); комплекс взаємодіючих заходів 

навчально-виховного процесу, що спрямований на формування певної 

компетентності та забезпечує перехід на більш високий рівень її 

сформованості (Бахов,І., 2009).  

Результати аналізу психолого-педагогічної літератури дозволи дійти 

висновку, що вчені визначають педагогічні умови як сукупність факторів, що 

забезпечують регулювання, взаємодію об’єктів і явищ педагогічного процесу 

для досягнення поставленої мети, удосконалюють міжособистісні стосунки 

учасників педагогічного процесу для вирішення конкретних завдань, 

сприяють активізації навчально-пізнавальної діяльності, самостійності, 

ініціативності, інтересу; як взаємопов’язаний комплекс заходів освітнього 

процесу, що на основі взаємодії забезпечує досягнення поставленої мети. 

Найчастіше під педагогічними умовами розуміють такі, що спеціально 

(свідомо) створюються в освітньому процесі з метою підвищення його 

ефективності. 

Науковці також визначають педагогічні умови як сукупність 

взаємопов’язаних обставин, які забезпечуються на управлінському рівні для 

досягнення запланованої мети і стосуються управління педагогами та їх 
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професійною діяльністю, а також учнями та їх діяльністю (Кириченко, В., 

Єжова, О., Нечерда, В., Тарасова,Т & Хомич,О., 2016).  

Для нас важливі також дослідження науковців, у яких найбільш 

розглядаються різні умови формування громадянськості (М. Бабкіна, 

П. Вербицька, П. Волошин, С. Зябрева Н. Корпач, О. Кошолап, Л. Момотюк, 

Л. Рехтета, І. Сахневич, Т. Ціпан, та ін.).  

Серед педагогічних умов формування громадянської спрямованості 

старшокласників, розроблених Ю. Завалевським, ми звертаємо увагу на 

необхідність розширення участі старшокласників у виховній діяльності 

закладу освіти, необхідність включення їх у суспільні відносини, залучення 

до взаємодії з різними соціальними інститутами (Завалевський, Ю., 2003).  

Важливим для нашого дослідження стали доробки В. Шабанова щодо 

необхідності більш широкого використання інтерактивних соціально-

комунікативних технологій та створення розвивального освітньо-виховного 

середовища у закладі освіти (Шабанов, В., 2012).  

Отже, педагогічні умови, виступаючи як один з компонентів 

педагогічної системи, відображають сукупність можливостей освітнього та 

матеріально-просторового середовища, впливають на особистісний і 

процесуальний аспекти даної системи і забезпечують її ефективне 

функціонування та розвиток. 

В аспекті нашого дослідження ми розглядаємо педагогічні умови 

формування рис громадянськості у старшокласників в полікультурному 

регіоні як взаємопов’язаний комплекс заходів освітнього процесу, який 

спрямований на виховання у старшокласників відповідальності, 

толерантності, критичного мислення та активної участі у суспільному житті. 

Формування рис громадянськості у старшокласників розглядається 

нами як системна, багатовимірна діяльність, яка охоплює змістову, 

організаційно-процесуальну та особистісну складові освітнього процесу. 

Функціонування системи є спеціально організованим процесом, 
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цілеспрямованим, динамічним, інноваційним за своїм характером, 

адаптованим до реальних умов сучасного суспільного життя. 

Становлення демократичних засад та розвиток громадянського 

суспільства потребують адекватних змін виховної роботи в школі, яка має 

сприяти формуванню громадянськості особистості та є результатом взаємодії 

її внутрішнього потенціалу, який формується у сім’ї, навчальному закладі, з 

виховним впливом зовнішнього середовища та місцевої громади. 

У Рекомендації CM/Rec (2007)6 Рада Європи виклала бачення освіти, 

яке передбачає реалізацію чотирьох основних цілей: підготовка до ринку 

праці; підготовка до активного громадянства у демократичних суспільствах; 

особистий розвиток; створення і підтримка великої бази знань. Всі цілі 

необхідні для того, щоб людина могла жити самостійним життям і брати 

активну участь у всіх сферах сучасного суспільства, яке швидко змінюється. 

Традиційні моделі освіти не забезпечують повною мірою розвиток 

необхідного сучасній демократії типу активного, освіченого та 

відповідального громадянина, бо вони мало відповідають вимогам 

соціального, економічного, політичного й культурного середовища, яке 

стрімко змінюється. Відтак, необхідні нові форми, які б готували учнів до 

реальної участі в суспільному житті, форми освіти, які б одночасно 

спиралися і на теорію, і на практику, враховували б реальні проблеми, 

актуальні для учнів та суспільства, а також існували б у межах формального 

навчального плану та участі кожного у шкільному житті. 

Необхідність розвитку подібних форм освіти ставить нові вимоги до 

професійної діяльності вчителя, якому необхідні нові знання, опанування 

сучасних навчальних та виховних технологій, пошук нових шляхів і 

створення нових форм професійних відносин як із колегами, так і з учнями. 

Особливої уваги потребує трактування подій і тенденцій сучасності, 

розвиток критичного мислення, співробітництво та професійна незалежність. 

Необхідно по-новому сприймати теорію навчання демократії – від ідеї освіти, 
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яку отримують лише від учителя, до навчання через досвід, участь і 

самостійне навчання. 

Сучасна концепція національної освіти ставить перед учителем 

завдання сприяти формуванню особистості громадянина незалежної України, 

залученої до європейської й світової спільнот, яка характеризується 

спроможністю сприймати індивідуальні й соціальні виклики, потреби і 

відповідати на них (Штефан, Л., 2010, с.7).    

В процесі формування української державності головним суб’єктом 

виступає свідомий громадянин, який зберігає свою соціально-культурну 

ідентичність; прагне до розуміння інших культур, вміє жити в мирі та злагоді 

з представниками різних національностей, рас, вірувань, готовий до активної 

творчої діяльності в динамічному світі. А вибір Україною європейського 

шляху розвитку орієнтує на творення української нації та становлення 

громадянського суспільства, актуалізує зростання ролі національного 

самоствердження як втілення у життя національної ідеї та досягнення 

українським народом національного успіху (Сойчук, Р., 2016).     

Проаналізувавши дослідження у сфері формування громадянськості, 

ми змогли визначити основні виклики, які пов’язані із формуванням рис 

громадянськості у старшокласників у полікультурному регіоні: 

- недостатній рівень обізнаності педагогів щодо концептуальних засад 

освіти для демократичного громадянства/освіти з прав людини, ознак 

національної ідентифікації; регіональних особливостей етноконфесійної 

культури;   

- відсутність у педагогів довіри до державних інституцій та 

громадських організацій, що унеможливлює моделювання позитивного 

ставлення до них старшокласників; 

- недостатність практики впровадження сучасник інтерактивних 

технологій та відсутність досвіду соціально-проектної діяльності зі 

старшокласниками; 
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- недостатній рівень наукового та методичного забезпечення 

підготовки педагогічних працівників щодо вирішення відповідних завдань. 

Саме тому особливу увагу педагогічних досліджень привертає 

створення педагогічних умов, які сприятимуть формуванню рис 

громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону. 

Ми з’ясували, що ідеї громадянської освіти і виховання в сучасних 

умовах все більше підтримуються педагогічною спільнотою, але далеко не 

всі педагоги розуміють її сучасний зміст. Тривалий час педагоги робили 

акцент на формуванні у старшокласників знань, у той час як формуванню 

умінь і навичок приділялася недостатня увага (Ткачов, С., 2009, c.123-129).   

Одним із важливих завдань громадянської освіти є забезпечення 

старшокласників практичними вміннями та навичками, а саме: формування 

критичної свідомості; прийняття свідомого рішення; здійснення вільного 

вибору; розуміння норм і правил поведінки в суспільстві та поваги до них; 

знання законів, основних прав людини; спільної праці на благо суспільства; 

формування особистої відповідальності та громадянського обов'язку; 

взаєморозуміння та взаємоповага до кожного індивідума, етнічної групи, 

народу та їхніх культур (Вербицька,П., 2000, с.18).      

Враховуючи, що переконання чинить дієвий вплив лише за умови 

аргументованої позиції дорослого, зразків поведінки та діяльності, особистий 

приклад педагога має найбільш позитивний ефект для вихованців. У цьому 

сенсі доцільно використвувати метод особистісної репрезентації, який дає 

можливість представити образ значущої особистості українця, його 

особистого шляху або зробленого внеску в історію країни, яким можна 

пишатися. Це спонукає вихованців до розмірковування, пошуку, особистісної 

рефлексії (Особистісно орієнтовані, 2018, с.65). 

До педагогів висуваються певні вимоги, а саме: знання громадянської 

термінології, суспільних норм і принципів; загальні знання про суспільство, 

природу і структуру політичної влади; устрою держави, форм і способів 

участі громадян у суспільних процесах і рішенні питань громадянського 
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характеру; конституційних прав та обов’язків громадян; методики та 

сучасних інноваційних технологій громадянського виховання школярів.  

Ми погоджуємось із думкою М. Павленко, що основними напрямами 

формування громадянськості вчителя мають стати розуміння основних засад 

громадянської освіти та прояву своєї громадянської позиції, інтеріоризація 

громадянських цінностей, правових норм, підвищення рівня громадянських 

знань, підтвердження на цій основі громадянських установок і переконань, 

вдосконалення вмінь аналізувати і оцінювати суспільно-політичні події, які 

відбуваються в країні та світі, активна участь у громадській діяльності та 

готовність до здійснення громадянського виховання старшокласників 

(Павленко,М., 2015, с.55-56).     

Важливою для нас стала думка академіка І. Беха, що «провідна виховна 

позиція має передбачати створення такого соціокультурного середовища, яке 

забезпечило б оптимальні можливості самовираження вихованця, його 

самоутвердження, прояву його таланту (Бех, І., 2017, с. 33).   

На цьому ж наголошує І. Осадчий, який вважає, що становлення 

особистості відбувається через соціалізацію та через виховання (Осадчий, І., 

2015, с.8). Соціалізація відбувається в умовах реального середовища, а 

виховання є спеціально організованою діяльністю із досягнення наперед 

визначених цілей, яке потребує спеціального, педагогічно організованого 

(оформленого) середовища.  

Узагальнюючи теоретичні підходи, розроблені ученими Інституту 

проблем виховання НАПН України за керівництва І. Беха, нові вимоги до 

виховання громадянина-патріота окреслюють пріоритетні завдання закладів 

освіти: поєднання морального виховання з національно-патріотичним, 

громадянським і трудовим; виховання поваги до Конституції України, Герба, 

Прапора, Гімну; виховання патріотизму як любові до Батьківщини, інтересу 

до історії свого народу, української мови, традицій, культури та готовності 

до захисту суверенітету і територіальної цілісності України; становлення 

активної громадянської позиції, свідомого ставлення до громадянського 
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обов’язку, моральної відповідальності, єдності слова і діла; виховання 

гуманізму, формування таких рис, як честь і гідність, справедливість, 

толерантне та доброзичливе ставлення до людей; сприяння усвідомленню 

учнями тісного взаємозв’язку зовнішньої і внутрішньої культури 

громадянина, культури мовлення та поведінки; розвиток міжкультурної 

комунікації; формування здатності усвідомлювати роль особистості в 

самовдосконаленні і самовихованні, уміння виявляти рішучість і 

наполегливість у подоланні труднощів; спонукання до виявлення моральних 

вчинків та залучення до суспільно значущої діяльності (Особистісно 

орієнтовані, 2018, с.23). 

Ще вважаємо необхідним згадати те, що світова педагогічна наука 

розробляє загальну стратегію полікультурного виховання, складовою якого є 

виховання ціннісного ставлення до культурного різноманіття та інтересу до 

міжкультурної взаємодії.  

Полікультурна освіта охоплює організацію і зміст педагогічного 

процесу, де наявні дві або більше культур, що відрізняються за мовною, 

етнічною, національною чи расовою ознакою. Така освіта сприяє засвоєнню 

учнями знань про різні культури, усвідомленню ними загального і 

особливого в традиціях, способі життя, культурних цінностях різних народів. 

Особлива увага звертається на важливість виховання в учнівської молоді 

толерантності у ставленні до носіїв іншої культурної системи  (Ekstrand, 

L. 1994, р.3963).  

Культуролог С.Драгоєвич, підсумувавши напрацювання з проблем 

міжкультурної взаємодії суб’єктів освітнього процесу, зазначає, що сьогодні 

у світі існує чотири основні концепції полікультурної освіти: 1) власне 

мультикультуральна освіта, яка зосереджує увагу не на міжкультурному 

обміні та взаємовпливі, а на збереженні культури наявних етнічних меншин; 

2) інтеркультуральна освіта, спрямована на забезпечення активного, 

позитивного діалогу культур, їхнього взаєморозуміння та взаємозбагачення; 

3) транскультуральна освіта, що орієнтується на систему цінностей, яка 
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формується на наднаціональному рівні; 4) культуроплюралістична освіта, 

стрижневою ідеєю якої є повага й підтримка всіх наявних у суспільстві 

культурних потреб та способів життя  (Dragojevic S. (1999).   

Ознайомлення з іншими культурами (виявлення їхньої різноманітності), 

міжкультурний діалог (заочні й безпосередні зустрічі з представниками 

інших культур), організація групової комунікації (дискусії, рольові ігри та 

ін.) П. Степанов вважає найефективнішими засобами виховання 

толерантності (Степанов, П., 2001, с.152-156).  

На думку Ю. Карягіної, успішному вихованню полікультурності сприяє 

включення в зміст освітнього процесу полікультурних ідей у контексті 

діалогічності; занурення у полікультурний простір на основі рефлексії, 

самостійної пізнавальної активності, творчої самореалізації; формування 

голографічного бачення світу культури (Карягина, Ю., 2007).     

Дослідниця К. Абрамова вказує на важливість ефективного 

полікультурного виховання: систематичної роботи з формування 

полікультурної свідомості на основі організації практичної діяльності; 

застосування інтерактивних методів і форм роботи; єдності навчальної та 

позанавчальної діяльності полікультурної спрямованості; скоординованих 

дій педагогічного колективу в полікультурному вихованні (Абрамова, Е., 

2011, с.9).     

Розглядаючи полікультурність суспільства як різноманіття етнічних, 

релігійних, вікових, гендерних та професійних культур, А. Хупсарокова 

переконує, що фахівці педагогічної сфери повинні не лише уміти жити у 

полікультурному середовищі, взаємодіяти з її представниками, але й бути 

активними провідниками ідей плюралізму, здійснювати полікультурне 

виховання тих, кого навчають (Хупсарокова, А., 2011).      

З метою визначення педагогічних умов формування рис 

громадянськості у старшокласників у полікультурному регіоні ми 

застосували метод експертної оцінки. Експертами виступили 489 педагогів 

(класних керівників старшокласників). Аналіз результатів експертної оцінки 
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засвідчив, що 88% вчителів вважають, що у сучасному закладі загальної 

середньої освіти необхідно займатися громадянським вихованням учнів; 28% 

- що громадянським вихованням повинні, в першу чергу, займатися батьки та 

родина; 14% - що педагоги навчальних закладів, 7% - державні інституції; 8% 

- соціальні інституції; 41 % зазначили всіх перелічених учасників освітнього 

процесу.  

94% педагогів визначили, що ефективними є інтерактивні форми та 

методи виховної роботи (тренінги, вправи, квести, проекти, диспути, 

дебати, ігри), а 5% вважають, що не потрібно відмовлятися від традиційних, 

перевірених форм і методів роботи.  

Щодо педагогічних умов, які найбільш сприятимуть формуванню рис 

громадянськості у старшокласників у полікультурному регіоні, педагоги 

визначили такі: взаємодія учасників освітнього процесу, забезпечення 

кооперації зусиль педагогів, батьків, державних інституцій та громадських 

організацій (27%), створення сприятливого освітнього середовища у 

навчальному закладі (19%), застосування сучасних виховних технологій та 

інтерактивних методів формальної та неформальної освіти (16%). 

При визначенні педагогічних умов ми також спирались на думку 

Р. Сойчук про необхідність організації роботи з підвищення науково-

теоретичного та методичного рівнів педагогічних працівників та 

оптимальному поєднанні традиційних та інноваційних методів і форм 

виховної роботи зі старшокласниками, створенні умов для їх самореалізації 

та самоствердження як громадянина української держави (Сойчук, Р., 2016). 

Отже, аналіз сучасних педагого-психологічних досліджень та 

експертне опитування дали нам можливість визначити такі педагогічні 

умови, які підвищать ефективність формування рис громадянськості у 

старшокласників у полікультурному регіоні: 1) організація фахової 

підготовки педагогів; 2) оптимальне поєднання використання традиційних та 

інтерактивних методик, які розвивають критичне мислення учнів і 

включають іх у різні види практико-орієнтованої діяльності; 3) організація 
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педагогічної взаємодії різних учасників освітнього процесу та громади для 

стимулювання становлення суб’єктності старшокласників, підтримки їх 

ініціативності й соціальної активності. 

Погоджуючись із висновками Т. Михейкиної про існування 

об’єктивного зв'язку між вихованістю учнів і вихованістю педагога 

(Михейкина, Т., 2009, с.2), ми вважаємо, що сформованість певної риси у 

педагога впливає на сформованість даної риси у його вихованців. А тому 

саме від педагога залежить результативність процесу формування рис 

громадянськості у старшокласників  

Тому першою педагогічною умовою, яку ми визначили, є організація 

спеціальної наукової і методичної підготовки педагогів щодо формування 

рис громадянськості у старшокласників у полікультурному регіоні. 

Педагог має організовувати спілкування та співпрацю, 

використовувати навички активного рефлективного слухання й задавання 

запитань, бути готовим до використання альтернативних методів навчання. 

Педагог повинен вміти організовувати внутрішньогрупове та міжгрупове 

спілкування, керувати активністю учасників ігрової взаємодії.  

Важливо для педагога бути здатнм організовувати інтерактивну, 

ефективну взаємодію учнів на основі інноваційних технологій, уміти 

керувати командною роботою, володіти навичками командоутворення, 

стратегіями взаємодії, шукати компроміси, форми співробітництва, 

конкуренції, пристосування, уміти розподілити ролі, організувати групову 

взаємодію. 

Інтерактивні методи і прийоми стимулюють процес пізнання, за їх 

допомогою можна досягти запланованих результатів (Сучасний урок, 2004, с. 

19). Використання інтерактивних технологій суттєво змінює ролі тих, хто 

навчає (з інформатора на менеджера), і тих, кого навчають (з об’єкта впливу 

на суб’єкта взаємодії), а також роль інформації (інформація не мета, а засіб 

для засвоєння дій та операцій)  (Освітні технології, 2001).     
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Неодмінною умовою впровадження в освітній процес інтерактивних 

методів є спеціальна психолого-педагогічна підготовленість вчителя та 

готовність до сприйняття інноваційних методик, оволодіння новітніми 

виховними технологіями, врахування вікових й індивідуальних особливостей 

старшокласників.  

Упровадження інноваційних технологій висуває до педагога такі 

вимоги, які спонукають його одночасно виступати в різних ролях і 

демонструвати різні види компетентностей, наголошує О. Красовська. Для 

проведення інтенсивних ігрових технологій, які включають спеціальні 

комунікативні, інтерактивні, перцептивні та ігрові знання, уміння й навички і 

психологічну готовність до діяльності, педагогу потрібні спеціальні знання і 

вміння з ігрового моделювання, конструювання, підготовки, проведення, 

аналізу і оцінки результативності ігрових технологій, використання технік 

зворотнього зв’язку, підведення підсумків, рефлексії. Крім перелічених, 

педагогу необхідно володіти вміннями створювати творчу атмосферу, 

техніками психологічної підтримки, арт-терапії, зняття напруги (Красовська, 

О.,2014,  с.400-401).      

Гра як один з видів діяльності, яка впродовж всієї історії людини 

займала важливе місце у вихованні, навчанні і розвитку людей. В процесі гри 

формується особистість в цілому, розвивається її інтелект, відчуття і воля. 

Гра вимагає дотримання певних правил поведінки, що мають істотне 

значення для розвитку спостережливості, вміння підпорядковувати свої дії 

загальній меті діяльності, сприяє створенню близьких відносин між 

учасниками, знімає з них напругу й тривогу, підвищує самооцінку, дозволяє 

випробувати себе в різних ситуаціях спілкування, зауважує С. Сисоєва. В 

основу ігрових методів покладено пошук оптимального варіанту вирішення 

проблеми. Кожний має право вирішувати проблему самостійно в складі 

групи. До ігрових методів відносять ділові та рольові ігри (Сисоєва, С., 

2011,с.185 ).    
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Рольова гра є інтерактивним методом, який дозволяє старшокласникам 

навчатися на власному досвіді шляхом спеціально організованого та 

керованого проживання життєвої або професійної ситуації, отримати 

емоційний досвід взаємодії з іншими людьми в особистісних та професійно 

значущих ситуаціях, встановити зв'язок між своєю поведінкою та її 

наслідками на основі своїх переживань та переживань партнерів по грі, 

випробувати нові моделі поведінки в аналогічних ситуаціях. Феноменом гри 

є те, зазначає О. Нарикова, що з ігрової рекреативно-розважальної діяльності, 

вона переростає у певну модель людських взаємовідносин, тип поведінки 

(Нарыкова, О., с.9-13).    

Педагог має навчити учнів правильного сприйняття одним одного, 

формувати сприятливе перше враження і взаєморозуміння на емоційному й 

когнітивному рівнях. Тому важливим для нашого дослідження виявились 

можливості впливу на емоційну сферу особистості старшокласника, 

арттехнологій, які відповідають інтересам і потребам сьогоднішньої молоді. 

Використання потенціалу театрального мистецтва у формуванні рис 

громадянськості у старшокласників в період соціально-психологічної 

напруженості є надзвичайно актуальним.  

Театр володіє комплексом естетико-педагогічних інструментів і 

механізмів для розвитку компонентів громадянської компетентності 

особистості, вважає В. Шахрай, бо надзвичайно важливою є практика 

взаємодії школярів один з одним у театральній групі (колективі) як 

своєрідній моделі соціуму, набувається і розширюється соціальний досвід, 

здійснюється соціальне пізнання, розвиваються комунікативні навички 

(Шахрай, В.,2016, с.6).       

Педагогічні інструменти театрального мистецтва активізують механізми 

становлення старшокласників, завдяки яким вони удосконалюють свій 

внутрішній світ та взаємодію з іншими людьми. Це такі соціально-

психологічні механізми, як ідентифікація (проникнення у глибини життєвих 

доль героїв, порівняння із собою дає можливість орієнтуватися на кращі риси 
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героїв та спрямовувати свої зусилля на їх засвоєння, реалізацію у власній 

поведінці); рефлексія (під час спілкування виробляються навички та вміння 

для глибшого самопізнання й чіткішого визначення життєвих цілей); 

інтеріоризація (через емоційно-почуттєвий багаж театрально-ігрової 

діяльності забезпечується засвоєння соціальних цінностей); екстеріоризація 

(у процесі театрально-ігрової діяльності постає можливість перевірки 

засвоєних цінностей, ідеалів, розвитку необхідних для соціально 

компетентної особистості рис).   

Інтерактивний театр ґрунтується на діалозі юних акторів з глядачами, 

він є експериментальним майданчиком для використання інноваційних 

прийомів та форм взаємодії, що сприяє розвитку навичок аналізу моделей 

взаємодії між людьми, наближує їх до реального проживання різноманітних 

соціальних ситуацій, формує відповідні моделі поведінки та спрямовує на 

пошук власного місця в соціальному просторі, створює можливість 

багатоаспектно формувати соціальну поведінку молоді. Тому залучення 

старшокласників до театрально-ігрової творчості дає змогу посилювати дію 

соціально-педагогічних механізмів формування рис громадянськості 

(Шахрай, В., 2016, с.19).      

Також для громадянського становлення старшокласників має значення 

залучення до різноманітних сфер соціальних відносин, суспільної практики.  

При цьому переваги мають активні форми діяльності, в процесі якої 

відбувається безпосереднє ознайомлення учнів з роботою органів влади 

країни, області, міста, села, місцевого самоврядування, судів, 

правоохоронних органів.  

Особливе значення має практична спрямованість діяльності учнів у 

місцевій громаді, її орієнтація на суспільно корисні справи, а також участь 

старшокласників у розробленні та практичному втіленні власних соціальних 

проектів, проведенні благодійних акцій, пошукової роботи.  

Взагалі, метод проектів, як доводить С. Сисоєва, відображає 

особистісно-орієнтований підхід в освіті і сприяє формуванню уміння 
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адаптуватися до швидкозмінних умов життя людини постіндустріального 

суспільства. В основу методу проектів покладена ідея, що відображає 

сутність поняття «проект», його прагматичну спрямованість на результат, 

який можна побачити, осмислити, застосовувати в реальній практичній 

діяльності, а щоб його досягти, необхідно вміти самостійно мислити, 

знаходити і вирішувати проблеми, використовуючи для цього знання з різних 

галузей, прогнозувати результати і можливі наслідки різних варіантів 

розв’язання проблеми, встановлювати причинно-наслідкові зв’язки. Метод 

проектів завжди орієнтований на самостійну діяльність учнів – 

індивідуальну, парну, групову, котру вони виконують впродовж певного часу 

(Сисоєва, С., 2011, с.120).   

Спираючись на аналіз сучасної педагогічної практики, П. Вербицька, 

свідчить про те, що проектна діяльність є однією з найпродуктивніших 

педагогічних технологій. Перевагами проектного методу є те, що він сприяє 

формуванню зв’язків між школою та реальністю, впливає на формування в 

учнів ключових компетентностей, дає змогу здобувати необхідні знання в 

неперервному навчальному процесі, сприяє розвитку мотивації, активізує 

діяльність школярів (Вербицька, П.,2008, с.115).     

Проектна діяльність належить до активних методів, коли учні 

навчаються, діють у мікросоціальному середовищі, здобувають практичні 

навички, мають змогу перевірити теоретичні знання на практиці тощо. 

Соціальний проект орієнтований передусім на експериментальне 

навчання, спрямоване на глибоку мотивацію та залучення учнів до такої 

діяльності. Місцева громада стає для учнів широким полем діяльності й 

застосування їхніх знань та вмінь, вони отримують перший і найважливіший 

досвід прийняття рішень щодо суспільно важливих питань.  

Соціальне проектування на сучасному етапі розвитку суспільства є 

найбільш перспективною діяльністю щодо покращення життя у суспільстві, 

воно дає можливість створити прототип бажаного майбутнього, чітко 

визначити варіанти розвитку або зміни того чи іншого явища у соціальній 
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дійсності та створити прецедент для включення держави у вирішення 

актуальних проблем (Аніщенко, А., 2012).  

Створення нової української школи передбачає вибудову відносин, де 

заклад освіти є центром партнерської взаємодії всіх зацікавлених соціальних 

структур. Виховання громадянськості старшокласників відбувається в різних 

одночасно діючих і впливаючих на неї площинах - у площині сім’ї, площині 

школи, соціуму. Змістовне наповнення кожної з них забезпечує цілісність 

громадянського становлення особистості. Натомість, розбіжність може не 

лише загальмувати належний розвиток громадянськості, а й спричинити 

формування байдужої людини. 

Ефективність соціального розвитку значною мірою зростає в тому разі, 

коли гармонійними є соціальні умови і вимоги не лише родини та освіти, але 

й політичних, законодавчих, економічних, мистецьких, дозвіллєвих та інших 

чинників місцевого соціального середовища. Підвищення рівня 

сформованості рис громадянськості у старшокласників потребує спеціальних 

програм щодо їх формування через набуття соціального досвіду в 

територіальній громаді (Аніщенко, А.,2011).  

Досліджуючи формування громадянських якостей старшокласників в 

полікультурному регіоні, М. Рудь, також визначає серед соціально-

педагогічних умов такі, як опора на державний і регіональний досвід у галузі 

громадянського виховання; цілеспрямоване систематичне активне включення 

учнів у соціокультурні процеси; урахування всієї соціально-педагогічної 

сфери: школа, сім’я, оточення, засоби інформації (Рудь, М., 2002, с.13).     

З огляду на це, важливого значення набуває певна узгодженість 

змістового аспекту громадянського виховання старшокласників, його 

взаємодоповнюваність діями різних учасників освітнього процесу. 

Ефективним засобом вирішення цього завдання є партнерська їх взаємодія як 

інтеракція, аспект спілкування, що виявляється в організації взаємних дій, 

спрямованих на реалізацію спільної діяльності, досягнення певної спільної 
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мети, регулювання внутрішньої організації, узгодження видів діяльності 

окремих її учасників (Корнєв, М., 1995, с.75).   

Соціальне партнерство передбачає кооперацію виховних можливостей 

освітніх та інших соціальних структур, інституцій, організацій, органів 

управління щодо забезпечення, організації та регулювання соціально 

важливих і значущих для старшокласників активностей, задоволення їхніх 

інтересів та потреб; зокрема, в реалізації соціальних проектів, програм, 

практико-орієнтовних дій, акцій на рівні району, міста. За такого партнерства 

з’являється можливість об’єднати матеріальні та кадрові ресурси, 

удосконалити якість методичної роботи, підвищити педагогічну та 

професійну кваліфікацію різних суб’єктів взаємодії, презентувати кращий 

досвід та здобутки, проводити спільні заходи (Особистісно орієнтовані, 

2018, с. 59). 

Соціальне партнерство в вихованні передбачає взаємодію 

представників установ різного рівня - органів державної влади та місцевого 

самоврядування, навчальних закладів та громадських організацій, 

розширення ролі та можливостей громадських об’єднань, підвищення ролі 

сім’ї, активної участі волонтерів, активістів. 

Значними ресурсами у вихованні громадянина володіють громадські 

об’єднання й організації, в т. ч. дитячі та молодіжні. Однак їх вплив на 

виховання і становлення особистості використовуються не повною мірою. 

Діяльністю різноманітних громадських об’єднань закладається фундамент 

громадянського суспільства, створюються унікальні умови для становлення 

колективного суб’єкта націєтворення, виховання активного громадянина, 

який повною мірою зможе реалізувати свою суб’єктність, розвинути і 

вдосконалити природні, соціальні, суспільні та особистісні якості.  

Досліджуючи процес соціалізації старшокласників у територіальній 

громаді, А. Аніщенко звертає увагу на створення відкритого соціально 

виховного середовища «школа - територіальна громада», що мінімізує 

стихійну складову та створює особливе соціальне середовище, в якому 
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особистість старшокласника готується до входження в територіальну 

громаду, залучає співробітників органів самоорганізації населення до 

виховної роботи в школі, за місцем проживання, здійснює педагогічне 

орієнтування посадових осіб місцевого самоврядування. Також дослідниця 

вважає за необхідне соціальне загартування старшокласників (формування 

сукупності таких соціальних якостей як соціальна активність, соціальна 

відповідальність, толерантність) через реалізацію соціальних ініціатив у 

територіальній громаді, що сприяє формуванню більшої стійкості 

старшокласників до стихійних процесів дорослого життя, надає змогу не 

пасувати перед труднощами, гідно витримувати життєві негаразди, 

знаходити правильні рішення в складних ситуаціях, бути гідним членом 

територіальної громади, якого не можуть «зламати» будь які випробування. 

Отже, важливим стає безпосереднє залучення старшокласників до 

життєдіяльності громади, до процесів самоврядування та самоорганізації, 

розвитку громадських організацій, усвідомлення і подолання труднощів, 

протиріч, що виникають у цих процесах (Аніщенко, А., 2009).  

Враховуючи зазначене, заклади освіти мають стати ініціаторами 

об’єднання активістів місцевих громад задля розбудови системи ефективного 

виховання, мотивації старшокласників до патріотичних дій і вчинків, 

громадської активності та відповідальності. 

Для нашого дослідження важливими є висновки В. Кириченко та 

О. Єжової, що взаємодія є комплексом узгоджених механізмів і дій, які 

передбачають активну участь представників секторів у розробці загальної 

мети (бачення), цілей і завдань життєдіяльності навчального закладу та у 

координації своїх дій з формування його виховного середовища, тому не 

може бути одноразовою ініціативою, а повинна стати безперервним 

процесом (Міжсекторальна взаємодія, 2014).  

Окрім того, успішність значною мірою залежить від готовності 

педагогічного колективу закладу освіти  до здійснення діалогічної взаємодії з 
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іншими суб’єктами освітнього процесу та залучення партнерів з числа 

зацікавлених осіб і організацій за межами навчального закладу. 

Це потребує від педагогів концептуального мислення, спрямованого 

на глибинне розуміння сенсу закладених у концепціях ідей і вмінь добирати 

для їхньої реалізації адекватне інструментальне забезпечення. Тому 

підготовку педагогів до організації партнерської взаємодії слід розглядати в 

аспекті формування у них готовності до такої діяльності. 

Психологічна готовність передбачає формування у суб’єктів 

партнерської взаємодії, позитивної мотивації щодо її організації та 

проведення, усвідомлення наявності позитивних наслідків, які може мати 

така спільна діяльність. Теоретична готовність характеризується наявністю у 

суб’єктів необхідної системи знань про її основи, форми, методи та 

технології, практична -  забезпечується формуванням необхідних умінь і 

навичок її організації та застосування різних технологій. Практика доводить, 

що найбільш ефективним інструментом формування і готовності є тренінги, 

які допомагають не лише актуалізувати наявні знання, а й рефлексивно 

усвідомити можливі проблеми у майбутній діяльності та на основі 

зворотного зв’язку окреслити варіанти їхнього розв’язання (Міжсекторальна 

взаємодія, 2014).  

Отже, в цьому параграфі розглянуто педагогічні умови, що сприяють 

формуванню рис громадянськості у старшокласників у полікультурному 

регіоні як взаємопов'язану сукупність обставин у процесі виховання 

старшокласників та їх участі у суспільно важливих громадських, культурно-

мистецьких заходах, житті громади. 

Забезпечення педагогічних умов формування рис громадянськості у 

старшокласників у полікультурному регіоні сприятиме: створенню 

ефективної системи громадянського виховання старшокласників; 

формуванню належної готовності педагогічних працівників та 

удосконаленню змісту, форм і методів виховання,  
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3.2. Впровадження педагогічних умов формування рис 

громадянськості у старшокласників у полікультурному регіоні в 

експериментальній роботі 

 

Ми вважаємо, що успішний перебіг виховного процесу залежить від 

педагогічних умов та принципів його реалізації. Тому, метою формувального 

етапу данного педагогічного експерименту було визначення, теоретичне 

обґрунтування та експериментальна перевірка педагогічних умов 

формування рис громадянськості у старшокласників в полікультурному 

регіоні. 

Формувальний етап педагогічного дослідження здійснювався на базі 

закладів освіти Запорізької області: Запорізької загальносвітньої школи І-ІІІ 

ступенів №49, Запорізької загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів №38, 

Запорізького навчально-виховного комплексу №109, Запорізької 

спеціалізованої школи-інтернат ІІ-ІІІ ступенів «Січовий колегіум», 

Енергодарської багатопрофільної гімназії «Гармонія», Дніпрорудненської 

спеціалізованої школи І-ІІІ ступенів «Талант», Новоолександрівської 

загальноосвітньої школи І-ІІІ ступенів, Мирненської загальноосвітньої 

школи І-ІІІ ступенів імені воїна–інтернаціоналіста С.В. Падалки, 

Омельницької філії імені академіка М.А. Доллежаля комунального закладу 

«НВК «Основа» Преображенської сільської ради Мелітопольської 

спеціалізованої школи №25, Бердянської гімназії №3 «Сузір’я», Центру 

дитячо-юнацької творчості ім. Руднєвої м.Бердянськ, Палацу дитячої та 

юнацької творчості м. Мелітополь, Обласного центру патріотичного 

виховання молоді, Запорізького обласного інституту післядипломної 

педагогічної освіти Запорізької обласної ради із залученням Головного 

територіального управління юстиції у Запорізькій області, Державної 

установи «Центр пробації» в Запорізькій області Міністерства юстиції 

України, Запорізького місцевого центру з надання безоплатної вторинної 
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правової допомоги, Запорізької обласної універсальної бібліотеки та інших 

організацій та громадського сектору. 

Ми розглядаємо педагогічні умови, які сприяють формуванню рис 

громадянськості у старшокласників у полікультурному регіоні, як 

взаємопов’язаний комплекс заходів освітнього процесу, який спрямований на 

виховання у старшокласників критичного мислення, толерантності, 

відповідальності та активної участі у суспільному житті. 

Для забезпечення реалізації відповідних умов ми спирались на основні 

принципи організації підготовки педагогів: 

відповідності підготовки педагогів сучасним викликам та запиту 

держави до виховання молоді; 

науковості, що вимагає знання сучасних теоретико-методологічних 

основ розвитку вітчизняної та зарубіжної педагогіки, психології, соціології з 

питань виховання учнів старшого шкільного віку, а також основних засад та 

положень освіти для демократичного громадянства/освіти з прав людини; 

системності, що сприяє відпрацюванню мети, завдань, змісту, форм, 

методів формування рис громадянськості у старшокласників як цілісної 

системи педагогічної діяльності; 

конкретності, що вимагає врахування особливостей регіону, типу, 

завдань та освітніх програм; 

оперативності, гнучкості, мобільності у врахуванні сучасних вимог до 

розвитку освіти; 

колективного характеру, що вимагає поєднання зусиль різних учасників 

освітнього процесу.  

Такі умови створюються шляхом організації і проведення доцільно 

обраних форм і методів педагогічної роботи зі старшокласниками. 

Ми проводили роботу з педагогами системно, враховуючи нові 

досягнення педагогічної науки і практики, обґрунтовано, з застосуванням 

аналізу стану справ, визначенням актуальних проблем удосконалення 
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освітнього процесу, мобілізуючи творчу реалізацію сучасних завдань, 

поставлених перед педагогічною громадськістю.  

Для підвищення рівня професійної компетентності педагогів ми 

забезпечили проведення науково-методичних та практичних семінарів за 

темами: «Освіта для демократичного громадянства: сучасний стан та 

перспективи», «Сучасні виклики в Україні та проблема солідарності в 

українському суспільстві»; «Критичне мислення як інструмент формування 

громадянської компетентності учнів старшої школи», «Розвиток критичного 

мислення учнів засобами різних предметів», «Особливості національної 

ідентифікації в сучасних соціокультурних умовах»; «Патріотизм та 

громадянськість в духовному розвитку особистості», «Сучасні пріоритети 

освітньо-виховного процесу в контексті національно-патріотичного 

виховання дітей та молоді», «Волонтерська діяльність як один з напрямків 

побудови та розвитку громадянського суспільства», «Школа сили й честі 

юного українця: національно-патріотичне виховання засобами Хортингу», 

«Формування громадянської компетентності учнівської молоді у 

полікультурному середовищі», «Соціальне партнерство в національно-

патріотичному вихованні», «Формування громадянської компетентності 

молоді засобами дебатної освіти» (Додатки Т, У, Ф, Х, Ц, Ш, Щ). 

Також педагоги пройшли навчання на тренінгах за програмами «З 

Україною в серці», «Разом в громаді-разом в державі». «Зміст та методика 

викладання курсу «Кроки до порозуміння», «Координація волонтерської 

роботи в закладах освіти», «Зміст та методика курсу «Громадянська освіта» 

(старша школа, 10 кл.)» (Додатки И, К, Л, М).  

Значну увагу також було приділено патріотичному вихованню, метою 

якого є становлення громадянина-патріота, готового самовіддано 

розбудовувати Україну як суверенну, незалежну, демократичну, правову, 

соціальну державу, забезпечувати її національну безпеку, сприяти 

громадянському миру й злагоді в суспільстві.  
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Педагоги закладів освіти, старшокласники які складали 

експериментальну групу, пройшли навчання на тренінгах з національно-

патріотичного виховання дітей та молоді за программою «З Україною в 

серці» (Бех І., Кириченко В., Петрочко Ж., 2016). Під час тренінгу 

педагогічні працівники поглибили знання про патріотизм як суспільну та 

особистісну цінність, про якості людини-патріота, про концептуальні засади 

патріотичного виховання учнівської молоді в умовах модернізаційних 

суспільних змін, про основні тенденції та зміст патріотичного виховання 

особистості; підходи до виховання громадянина-патріота; про форми і 

методи патріотичного виховання старшокласників; про міжнародні й 

вітчизняні орієнтири суспільної солідарності в патріотичному вихованні, про 

тренінг як ефективну форму патріотичного виховання дітей та учнівської 

молоді.  

Важливим також стало для педагогів і формування практичних умінь 

щодо організації продуктивної педагогічної взаємодії зі старшокласниками 

для спонукання їх до активного прояву соціальної позиції «патріота-

громадянина», самопрезентації досвіду роботи з національно-патріотичного 

виховання, налагодження партнерської співпраці з суб’єктами національно-

патріотичного виховання на місцевому рівні; розроблення й реалізації 

програм з національно-патріотичного виховання.  

Саме на цьому наголошується у Концепції підтримки та сприяння 

розвитку дитячого громадського руху в Україні (2018), де серед інших 

визначені проблеми, які потребують розв’язання на сучасному етапі розвитку 

держави -  налагодження системи підготовки (навчання) кадрів: дітей, 

дорослих координаторів, волонтерів, керівників дитячих громадських 

організацій всіх рівнів. 

Також педагогічні працівники пройшли навчання на тренінгу з 

формування української національної ідентичності «Разом в громаді – разом 

в державі» (авторська програма) (Додаток Ї), де опанували концептуальні 

засади формування національної самосвідомості, систематизували знанння 
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щодо сутності та змісту базових понять та складової національної 

ідентичності.  

За результатами навчання педагоги відзначали, що вони підвищили 

свій рівень громадянських знань та вмінь: критично мислити; аналізувати й 

оцінювати різні громадянські ситуації; аргументовано і логічно вести 

дискусії; чітко висловлювати свою думку та слухати співрозмовника; 

вирішувати конфліктні ситуації та знаходити порозуміння; виявляти 

тактовність, чуйність, толерантність, доброзичливість, сприймати 

різноманітність думок та поглядів, наводити переконливі аргументи і 

відстоювати власну точку зору, доносити до учнів набуті знання та сприяти 

формуванню їх громадянської свідомості. 

В межах формувального етапу експерименту ми провели низку заходів, 

які сприяли перетворенню волонтерства на невід`ємну частину шкільного 

життя, до якої залучені вчителі, учні та їхні батьки, інші члени громади. Ми 

розробили тренінгові програму «Координація волонтерського руху в 

закладах освіти» та забезпечили навчання педагогічних працівників (Додаток 

Л). Під час тренінгів педагоги опанували основні засади проектного 

менеджменту щодо організації волонтерської діяльності в умовах 

реформування освіти; засвоїли зміст базових понять, освоїли сучасні 

педагогічні технології організації волонтерської діяльності.  

Про ефективність проведеної роботи свідчать відгуки педагогів-

учасників тренінгів: «Я отримала інформацію про те, як переконати учнів у 

важливості волонтерської справи та правильно організувати діяльність, на 

що направити зусилля, зрозуміла, як ефективно мотивувати дітей до 

волонтерування» (Юлія); «Я вважаю, що дітей потрібно залучати до 

волонтерської діяльності зі шкільних років. Це вчить їх бути милосердними, 

толерантними, щирими, справедливими» (Наталія); «Подивилась на 

волонтерство іншими очима. Виявляється, що волонтерська діяльність 

сприяє формуванню всіх компетентностей, які потрібні в сучасному житті» 

(Тетяна); «Волонтерська діяльність – це дійсно актуально на сьогодні! Вона 
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може бути корисною не лише для когось, а й для самого волонтера, тому 

він/вона розвиває власні компетенції, здобуває лідерські якості, розвивається 

як особистість» (Інна); «Тренінг дав мені розуміння того, як правильно 

організовувати роботу молоді не лише у волонтерських проектах, а взагалі 

виховну роботу у школі» (Марина); «Тренінг дав змогу зрозуміти, що мої 

колеги – це група однодумців і ми готові працювати над створенням та 

упровадженням проектів разом із дітьми!» (Валерій); «Волонтерування – це 

нова для нас форма взаємодії як з дітьми, так і з громадою. Я «за» такі 

нововведення!» (Станіслав). 

Педагоги залучали старшокласників до активної волонтерської 

діяльності в місцевій громаді. З метою поширення волонтерського руху було 

проведено семінар: «Координація волонтерської діяльності в закладах 

освіти», на якому педагоги доводили про успішні практики впровадження 

волонтерських проектів у шкільне життя. До участі в семінарі залучались 

відомі місцеві волонтери, які розглядали волонтерство як спосіб активізації 

молоді в громадському секторі та демонстрували результати успішних  

волонтерських проектів для молоді.  

Також ми розробили та апробували тренінгову програму «Зміст та 

методика курсу «Громадянська освіта» (старша школа, 10 кл.), за якою 

пройшли навчання вчителі, які викладають відповідний курс у 

старшокласників (Додаток М). Педагоги на тренінгу опанували методи 

інтеракції для підготовки старшокласників до функціонування у системі 

суспільних відносин поліваріантного світу, глобалізації, соціальної взаємодії 

та активної відповідальної участі в суспільній діяльності. Особлива увага 

приділялась формуванню й розвитку умінь старшокласників критично 

мислити, вести конструктивний діалог, співпрацювати з іншими, проявляти 

толерантність, емпатію, реалізовувати свої права та захищати їх, допомагати 

іншим людям у захисті їхніх прав.  

Розробляючи та впроваджуючи тренінгові програми, ми спирались на 

висновки С. Сисоєвої про те, що саме тренінг максимально сприяє 
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формуванню практичних навичок, передбачає напрацювання й засвоєння 

поведінкових навичок, ідей, які необхідні для виконання конкретної роботи. 

А досвід, набутий на тренінгу, не тільки допомагає інтегрувати отримані 

уміння, техніки, ідеї, але також виконує функції каталізатора і 

«випробувального майданчика (Сисоєва, С., 2011, с. 127-128).    

Класні керівники старшокласників експериментальної групи також 

залучались до участі у «круглих столах» за темами: «Організація формування 

в учнів навичок міжкультурної комунікації у виховному середовищі 

загальноосвітніх та позашкільних навчальних закладів», «Сучасні тенденції 

громадянської освіти в старшій школі»,  «Культурне різноманіття як ресурс 

для розвитку суспільства», «Діалог між церквами та розвиток 

громадянського суспільства в Україні», «Судова реформа на місцевому рівні 

та захист прав людини» та ін. 

В ході формувального етапу експерименту педагоги залучались до 

участі в реалізації проектів: «Виклики демократії: уроки історії та 

громадянська активність» (реалізувався Громадською організацією «Нове 

бачення»); «Спільно до мети» (який ініційований Goethe-Institut в Україні та 

проводився за підтримки Федерального міністерства закордонних справ 

Німеччини у співпраці з Конгресом національних громад України та Радою 

німців в Україні).  

Класні керівники старшокласників були включені до складу творчої 

групи за темою «Формування громадянськості та патріотизму у 

старшокласників в умовах полікультурного регіону», яка забезпечувала свою 

діяльність на базі Регіонального науково-методичного центру «Освіта та 

громадянське суспільство» Запорізького обласного інституту післядипломної 

педагогічної освіти. 

Другою педагогічною умовою формування рис громадянськості у 

старшокласників у полікультурному регіоні ми визначили оптимальне 

поєднання використання традиційних та інтерактивних методик, які 
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розвивають критичне мислення учнів і включають їх у різні види практико- 

орієнтованої діяльності. 

У нашому дослідженні ми спиралися на принципи, визначені 

Н. Волковою, які сприяють формуванню рис громадянськості у 

старшокласників: комплексності та міждисциплінарної узгодженості, 

системності, гуманізації та демократизації, самоактивності та самовиховання, 

наступності та безперервності, культуровідповідності; інтеркультурності 

(Волкова, Н., 2003, с. 377).     

Це також дозволило педагогам використовувати можливості 

міжпредметних зв’язків, які на думку П. Кендзьора, є зв’язком із життям та 

практичною діяльністю людини (Кендзьор, П., 2004, с. 32-33).     

Потреба в розвитку критичного мислення у старшокласників набуває 

все більшої уваги в системі вітчизняної освіти. Але, як доводить О. Пометун, 

відсутність системної роботи, нездатність більшості дорослих відрізняти 

факти від думок, виявляти недостовірну інформацію, аналізувати і 

систематизувати отриману інформацію та представляти її в усній чи 

письмовій формі  є наслідком недостатньої уваги до цих питань у старшій 

школі (Навчаємо мислити критично, 2016, с.5).      

Тому старшокласники залучались до апробації матеріалів навчального 

курсу «Кроки до порозуміння» під час впровадження освітніього проекту 

«Враховуй різницю» (проводився в рамках Української ініціативи зміцнення 

громадської довіри за ініціативи БО «Вчителі за демократію та 

партнерство»). Новий курс за вибором для старшокласників «Кроки до 

порозуміння» (схвалено до використання у загальноосвітніх навчальних 

закладах Комісією з філософсько-світоглядних дисциплін Науково-

методичної ради з питань освіти Міністерством освіти і науки України 

(протокол №1 від 20.01.2016)) сприяє розвитку критичного мислення та 

запроваджує сучасні інструменти комунікації для згуртованості громади 

шляхом надання вчителям та учням навчальних матеріалів, що стосуються 

конкретно конфлікту та перехідного етапу (Кроки до порозуміння, 2016).    



156 

 

За результатами вивчення данного курсу, вчителі відзначали, що у 

старшокласників розвивається позитивне ставлення і мотивація до 

застосування моделей поведінки, орієнтованих на толерантність, цінності 

демократії, готовність до ефективного спілкування у повсякденному житті. 

Завдяки практичним вправам у старшокласників формувався досвід 

толерантних взаємин з однолітками, батьками, вчителями, знайомими і 

незнайомими людьми, свідомого вибору відповідних моделей поведінки, 

продуктивної співпраці у групі та колективі. 

Запропоновані ситуації розвинули у старшокласників уміння 

застосовувати моделі неконфліктної поведінки, визначати власну позицію, 

оцінювати власну поведінку та поведінку інших з позиції вимог 

міжкультурного спілкування, поваги до різноманітності у думках і поглядах, 

опанувати навички, що сприяють згуртованості родини і громади з огляду на 

існування різних точок зору, уміння виявляти інформаційні та комунікативні 

маніпуляції, відбирати і використовувати достовірну інформацію з різних 

джерел, насамперед із ЗМІ, а також представляти обґрунтовані та 

структуровані погляди під час дискусії і розгляду контроверсійних, 

суперечливих тем. 

Викладання (діяльність вчителя) передбачало організацію взаємодії 

учнів, фасилітацію дискусій і обговорень, систематичну корекцію результатів 

навчання з використанням зворотного зв'язку «учні – вчитель» на основі  

спостереження і рефлексії активності учнів у класі. Навчання 

організовувалось таким чином, щоб учні відчували себе вільним, могли 

проявляти ініціативу і самостійність, творчо ставитись до навчального 

матеріалу, вчитися слухати і говорити, формулювати власну думку, 

правильно її висловлювати, доводити свою точку зору, аргументувати і 

дискутувати.  

Реалізація завдань експериментальної роботи передбачала як 

автономне викладання окремих курсів, так і включення його компонентів у 

тематику позанавчальних заходів, що дозволило забезпечити особистісно-
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емоційне осмислення учнями досвіду взаємодії у сучасному і минулому, 

формувати в них розуміння цінностей демократичного суспільства, важливих 

якостей особистості: відповідальності, толерантності, громадянської позиції.  

Слід наголосити, що зміст експериментального дослідження 

передбачав використання  концепції особистісно орієнтованого виховання 

(Бех, І., 1998)), яка спрямована на становлення старшокласників у 

знаходженні себе й свого образу, своєї індивідуальності (неповторності) та 

усвідомлення вихованцем себе як особистості, на його вільне і відповідальне 

самовираження (Бех, І., 2012).    

Ми врахували важливість процесу входження старшокласників у 

соціокультурне середовище не тільки освітнього закладу, а й місцевої 

громади. Отримуючи власний соціальний досвід, учні легше адаптувались до 

зразків поведінки та вимог суспільства. Для формування ціннісно-

орієнтованої активності учням старшої школи потрібна максимальна свобода 

вибору. Кожен учень самостійно шукав відповіді на певні виклики життя, або 

разом з педагогом, який допомогав скласти алгоритм,прийняття рішення. 

У контексті нашого дослідження цінним було використання 

рефлексивно-експліцитного методу у вихованні особистості старшокласника, 

розробленого академіком І. Бехом. Ми спиралися на висновки вченого 

стосовно того, що за допомогою даного методу відбувається поєднання 

теоретичної та практичної діяльності. Ефективне використання рефлексивно-

експліцитного методу пов’язане з реальним життям старшокласника та 

активно впливає на нього, проявляється як у внутрішньому плані у формі 

певних станів, настроїв, емоційних переживань, думок, так і у зовнішньому 

вираженні (Бех, І., 2015, с. 542-543).  

Використання розвивального рефлексивно-експліцитного методу, який 

включав потреби, бажання та інтереси старшокласників, пов’язані з їх 

реальним життям, розглядалось нами як важливий чинник у сприянні 

формування рис громадянськості у старшокласників у полікультурному 

регіоні та передбачав здійснення індивідуального підходу для розуміння не 
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лише педагогами внутрішнього світу учня, а й пізнання ним самого себе. 

Тому старшокласники не відчували себе об’єктом виховного процесу, а 

сприймали запропоновану діяльність як власний свідомий вибір, як засіб 

вирішення найближчих чи віддалених часом цілей, реалізацію бажань та 

інтересів тощо. 

Науково-методичне забезпечення процесу формування рис 

громадянськості у старшокласників організовувалось з урахуванням вікових, 

психологічних та специфічних особливостей юнацького віку.  

В організації соціально-педагогічної підтримки було використано 

комплекс взаємопов’язаних форм та методів роботи, серед яких: тренінги, 

лекції, дискусії, дебати, групові бесіди, квести, форуми, гра, форум-театр 

тощо.  

При розробці заходів для старшокласників у позанавчальній діяльності 

ми спирались на доробки О. Чуланової про те, що для організації 

соціокультурної активності учнівської молоді в позанавчальний час доцільно 

повніше враховувати їхні актуальні потреби, інтереси та життєвий досвід, 

активізувати роботу спрямовану на підвищення рівня ціннісно-

орієнтаційного аспекту самосвідомості, активно використовувати 

різноманітні інтерактивні форми діяльності (Чуланова, О., 2002, с.14). 

Технології стимулювання й мотивації навчально-пізнавальної 

діяльності засновані на активних методах навчання, а також сприяють 

створенню «ситуації успіху», зменшують психологічну напругу між 

суб’єктами навчальної діяльності, тим самим створюються умови для 

розвитку автономного (самостійного) суб’єкта діяльності. (Навчання через 

дебати, 2009, с.16). Найкращим прикладом таких технологій є навчальні 

дебати, яку ми запроваджували під час проведення формувального етапу 

експерименту. Метою застосування дебатів у навчальному процесі став 

розвиток у старшокласників умінь і навичок аргументованої дискусії. 

Завдання дебатів - навчання основних правил логіки і риторики, вміння 

відстоювати свою точку зору, навичок публічного виступу, командної 
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роботи, виховання у них активної громадянської позиції, толерантності до 

позицій і думок інших (Навчання через дебати, 2009, с.10).       

Вперше в Україні термін «педагогічна технологія» щодо дебатів 

використала О. Пометун та довела, що педагогічна технологія означає таку 

організацію процесу навчання, що складається з певної системи дій, операцій 

і взаємодії усіх учасників навчального процесу та потребує детального 

проектування системи дій не лише вчителя, а й учня (Навчання через дебати, 

2009, с.9).       

Цю наукову проблематику розглядають і сучасні вітчизняні педагоги 

І. Баранова, І.  Бондарук, О. Зима, Л  Пилипчатіна, Т. Ремех, І. Сущенко, 

С. Терно, С. Наумов та інші. 

Через залучення старшокласників до дебатів ми створювали умови для 

формування громадянської позиції у старшокласників, забезпечуючи 

діалогічний характер виховання та сприяли надбанню не тільки наукових 

знань, способів дії, але й власної життєвої позиції, суспільно-корисного 

досвіду. Провідною метою дебатів М. Масютіна вважає виховання 

громадянина та патріота із розвинутими інтелектуальними здібностями, 

творчим відношенням до світу, почуттям особистої відповідальності та 

моралі, здатного до продуктивної перетворювальної діяльності (Масютіна, 

М., 2019. с.7). 

Під час формувального етапу екперименту старшокласники 

експериментальної групи пройшли навчання у дебатній школі для молоді, 

основна тема якої «Права людини та права дитини». За розробленою нами 

програмою школи проведені панельна дискусія «Права дитини в фокусі 

змін», майстер-класи та зустрічі із правниками та експертами, організовано 

перегляд документальних фільмів про права людини, продемонстровано 

показову дебатну гру, проведені заняття із методики навчання дебатам для 

педагогів, дебатний квест для учнів та інші заходи. 

Під час дебатної школи старшокласники взяли участь у майстер класах 

та стали «читачами» у «Живій бібліотеці правознавця», де «живими 
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книгами» стали: регіональний Уповноважений з прав людини у Запорізькій 

області, суддя Запорізького окружного адміністративного суду, адвокати, 

патрульні поліцейські Управління патрульної поліції у м.Запоріжжя, 

співробітники Управління превентивної діяльності Головного управління 

Національної поліції України у Запорізькій області, члени Координаційної 

ради молодих юристів при Головному територіальному управлінні юстиції у 

Запорізькій області. 

Після навчання у «дебатній школі» в закладах освіти створені дебатні 

гуртки, основою діяльності яких стала навчальна програма «Дебати», 

(схвалена науково-методичною комісією з позашкільної освіти Науково-

методичної ради з питань освіти Міністерства освіти і науки України» 

(пр..№2 від 29.06.2017).  

Навчання старшокласників у шкільних дебатних гуртках включало в 

себе теоретичні та практичні заняття з комунікації, конфліктології, риторики, 

логіки, акторської майстерності, ділового етикету. Педагоги, керівники 

дебатних гуртків проводили заняття, тренінги, семінари, тренувальні ігри. До 

навчання включалися перегляд мультимедійних презентацій, обговорення 

відеоматеріалів, фільмів. 

Для підготовки старшокласників до дебатів використовувалась  

інтерактивна технологія колективного обговорення – метод «мозкового 

штурму», який має на меті зібрання якомога більшої кількості ідей, 

звільнення учнів від інерції мислення, активізацію творчої діяльності, 

подолання звичного ходу думок при розв’язанні поставленого завдання. 

Мозковий штурм розвивав уяву, давав можливість усім вільно висловлювати 

свої думки (Сучасний урок, 2004, с.36,Хазова, Л., 2007, с.45). Головна мета 

його застосування полягала в організації колективної генерації ідей для 

пошуку нетрадиційних шляхів вирішення проблем. Цей метод формує досвід 

колективної інтелектуальної діяльності (Петренко, В., 2017, с.107).    

Із старшокласниками регулярно проводились навчальні турніри, під час 

участі в яких формувались уміння здобувати, осмислювати, опрацьовувати та 
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використовувати інформацію з різних джерел, брати на себе 

відповідальність, приймати рішення, робити вибір, безконфліктно виходити 

із складних життєвих ситуацій, спілкуватися українською та іноземними 

мовами, здатність жити й діяти в багатокультурному середовищі, 

встановлювати і підтримувати необхідні контакти з іншими людьми, 

розуміти несхожості людей, поважати їхню мову, релігію, історію, культуру, 

традиції, дбайливе ставлення до національних цінностей. У старшокласників 

також формувались критичне мислення, комунікативність, співробітництво, 

толерантність та громадська активність. 

Отже, ми вважаємо, що дебати є інноваційною педагогічною 

технологією, яка сприяє формуванню таких рис громадянськості 

старшокласників як критичність, толерантність та активність. 

В межах формувального етапу педагогічного експерименту із 

старшокласниками проводились турніри юних правознавців, для чого були 

розроблені методичні рекомендації (Додаток К). Основними завданням 

турніру юних правознавців ми визначили популяризацію правових знань, 

формування загальнолюдських демократичних цінностей; створення умов 

для реалізації та розвитку науково-дослідницьких, творчих здібностей 

старшокласників, прищеплення їм навичок роботи в колективі, вміння 

формувати та відстоювати власну думку.  

Під час турніру старшокласники вирішували проблемні (дискусійні) 

питання теоретичного та теоретико-прикладного спрямування, що не мають 

однозначного вирішення, передбачають можливість декількох підходів до їх 

розв’язання і мають наукову та суспільну актуальність. 

До складу журі турніру запрошувались науково-педагогічні та 

педагогічні працівники навчальних закладів, співробітники Головного 

територіального управління юстиції у Запорізькій області, Головного 

управління Національної поліції України в Запорізькій області, Державної 

установи «Центр пробації» в Запорізькій області Міністерства юстиції 
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України, Прокуратури Запорізької області, нотаріуси, адвокати та 

представники громадських організацій.  

Участь у створенні та реалізації соціальних проектів старшокласникам 

експериментальної групи дало змогу досліджувати свою ідентичність через 

приналежність до місцевої громади. Досвід, отриманий у процесі проектної 

діяльності, надав їм можливості відчути себе повноправними членами 

місцевої громади, цінним ресурсом громадянської дії, чиї енергія, ідеї воля та 

прагнення набувають позитивної спрямованості та успішно 

використовуються під час вирішення суспільно важливих проблем.  

Старшокласники експериментальної групи стали учасниками  проекту 

«План дій: через соціальні учнівські проекти – до громадянської активності» 

(реалізовувся БО «Вчителі за демократію та партнерство»).  Так, за відгуками 

старшокласників, вони зрозуміли, що процеси прийняття суспільних рішень 

складні і вимагають багато зусиль. Для того, щоб скласти та реалізувати 

проект, потрібні знання по суті питання, треба бути обізнаним із 

законодавчими процедурами, з можливостями впливати на рішення влади, 

необхідно володіти ефективними техніками переконування і презентації 

своїх аргументів. 

Також старшокласники впевнились у тому, що громадські дії та акції 

не повинні спиратися на критику, якою керують емоції, а повинні мати в 

своєму розпорядженні «позитивні» пропозиції альтернативних рішень, які 

приймаються до уваги, враховувати інтереси різних сторін та зовнішні 

умови. 

Водночас вони пересвідчились, що необхідно співпрацювати з учнями 

свого класу, школи, з вчителями, адміністрацією школи, представниками 

органів місцевого самоврядування тобто з різними учасниками освітнього 

процесу, які разом з ними зацікавлені у вирішенні проблем місцевого життя. 

Але при цьому, старшокласники пишались тим, що беручи участь у проекті, 

вони зробили корисну справу для себе, своєї громади, своєї країни, змінюючи 

життя людей на краще.  
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Старшокласники навчились здобувати і критично аналізувати 

інформацію, давати власну оцінку та формулювати незалежні судження; 

висловлювати, аргументувати та доводити власні погляди; ефективно 

спілкуватись, вести переговори, застосовувати ненасильницькі методи 

розв’язання проблем і конфліктів; брати участь у житті громади; робити 

вибір, займати власну позицію, приходити до колективного рішення, брати 

на себе відповідальність, оцінювати результати власної діяльності. 

Завдяки навчанню на тренінгах старшокласники отримали  практичні 

навички з проектного менеджменту, розробили власні проекти та реалізували 

їх у місцевій громаді. Свій досвід вони представили на дискусійному 

майданчику «Молодь обирає дію», на якому обговорювали з експертами-

представниками громадських організацій проблемні питання: «Чи є у 

шкільної молоді реальні можливості впливати на життя навколо?», «Якою 

має бути участь молоді у розв’язанні проблем громади».. 

В межах формувального етапу педагогічного експерименту 

старшокласники експериментальної групи брали участь у форумі 

медіапроектів «Про Батьківщину свою дбаю, бо право жити гідно маю», 

квестах «Я – громадянин» та «Історія Запорізького краю: 100-річчя 

української революції», іграх «Українська революція 1917-1921» та «Країна 

гідності», турнірах юних правознавців, «Живій бібліотеці», «Школі 

медіаграмотності», місячниках правових знань. освітніх виставках «Кожен 

має право знати свої права» та «Знайди свій безпечний маршрут», «правових 

десантах», інтерактивних заходах в рамках Програми «Нове правосуддя», 

тренінгах з профорієнтації, інформаційній кампанії «СтопБулінг», фестивалі 

«Разом на одній землі» та інших. 

Старшокласники стали учасниками семінару «Формування громадянської 

компетентності учнівської молоді у полікультурному середовищі», на якому 

спілкувались із працівниками Головного територіального управління юстиції 

у Запорізькій області, Першого запорізького місцевого центру з надання 

безоплатної вторинної правової допомоги, Управління патрульної поліції 
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м.Запоріжжя, Центру національних культур Запорізької обласної 

універсальної наукової бібліотеки, а також з керівниками громадських 

організацій та об’єднань:  Ассоціації національних меншин Запорізької 

області, Молодіжного клубу «Співдружність», «Нове бачення», «Центр 

розвитку кар’єри «Професіонали», Запорізької обласної скаутської 

організації «Слідопит» Всеукраїнської федерації «Спас» (Додаток Т). 

Також, під час формувального етапу експерименту проводились квести. 

Квест - це гра пригодницького жанру, під час якої команди розв’язують 

завдання, здійснюють пошук на місцевості, шукають оригінальні рішення.  

Серед переваг використання квесту у виховній практиці К. Журба та 

І. Шкільна визначають партнерську та командну взаємодію учасників, 

готовність підтримати один одного, прийняття швидких рішень, робота на 

спільний результат, розвиток логічного і креативного мислення, вміння 

швидко орієнтуватися у ситуації та відшукати вихід з неї, знаходити спільну 

мову з різними людьми (Журба, К., Шкільна, І., 2017, с.47).    

Усвідомлення виховного потенціалу інноваційних форм у формуванні 

рис громадянськості під час проведення формувального етапу експерименту 

спонукало нас до розроблення квесту «Я – громадянин», метою якого є 

поглиблення знань старшокласників про державні інституції, сприяння у 

становленні самодостатнього громадянина-патріота України, готового до 

виконання громадянських і конституційних обов’язків; формування 

особистості, здатної активно, відповідально, ефективно реалізовувати 

громадянські права та обов’язки (Додаток Л). 

Квест-гра «Я – Громадянин» являє собою комплексний захід, в рамках 

якого, окрім безпосереднього проходження завдань за легендою, є 

обов’язкові складові: мотиваційна та рефлексивна частини. В процесі 

проходження квест-гри та на її завершальному етапі учасники 

усвідомлювали отриману інформацію, аналізували свої дії, вчинки, 

вирішували життєві ситуації, аналізували зв'язок між отриманим досвідом і 

поведінкою у житті.  
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Завданнями стали реальні життєві ситуації, в ході яких необхідно 

відвідати  певні установи, які надають адміністративні послуги. Наприклад: 

«Користуючись своїм правом на освіту, відповідно п.1 ст.4 Закону України 

«Про вищу освіту» ви вирішили отримати вищу освіту та вступити до 

вищого навчального закладу, по закінченню якого Вам необхідно 

працевлаштуватися». 

Отримавши завдання команда має пройти 9 етапів, на кожному етапі 

команду очікує секундант (в контексті гри – керівник установи). Секундант 

зустрічає команду та надає інформацію про установу, яку він очолює 

(представляє), її завдання та функції. Обов’язковим елементом є інформація 

про послуги, що надає установа та яким чином споживачі можуть нею 

скористатися. Команда виконує завдання та вирушає на наступний етап.  

Важливим результатом гри стало набуття учнями досвіду взаємодії з 

органами влади та установами. До проведення гри залучались: члени 

Координаційної ради молодих юристів при Головному територіальному 

управлінні юстиції у Запорізькій області, працівники Головного управління 

Національної поліції України в Запорізькій області, представники органів 

виконавчої влади та місцевого самоврядування, студенти Запорізького 

національного технічного університету; обласна організація Товариства 

сприяння обороні України; районні організації Червоного Хреста України, 

працівники територіальних відділів освіти, культури, молоді, спорту та 

молодіжні громадські організації. 

Гравці співпрацювали у команді, комунікували, домовлялися та 

приймали узгоджене рішення. У квесторів (учасників квесту) також 

формувався досвід активності, креативності, навички прийняття рішення у 

незвичних та незнайомих ситуаціях. 

Проводячи співбесіди із старшокласниками та спостереження під час 

констатувального етапу експерименту, ми встановили, що молодь 

зацікавлюють фото та відеотехнології. Тому на формувальному етапі 

експериментальної роботи нами було розроблено та запроваджено обласний 
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форум медіапроектів «Про Батьківщину свою дбаю, бо право жити гідно 

маю» (Додаток М). 

Участь старшокласників у форумі сприяла створенню і розвитку 

освітньо-культурного простору, популяризації української мови як 

державної, формуванню толерантного ставлення до інших народів, культур і 

традицій, розвитку міжкультурного діалогу; усвідомленню взаємозв’язку між 

індивідуальною свободою, правами людини та її патріотичною 

відповідальністю; а також підвищенню рівня недійної грамотності.  

За два роки (2017-2018) проведення форуму медіапроектів 

учасниками створено навчально-виховний контент (понад 200 робіт) за 

номінаціями: соціальне відео, анімаційне відео, блогерство, стаття у 

друкованому або електронному виданні, концептуальне фото.  

З метою формування толерантності ми проводили інтерактивний захід 

«Жива бібліотека», мета якого - познайомити старшокласників з 

альтернативними точками зору та розширити горизонти, щоб вони могли 

робити поінформований вибір, зокрема, у тому, що стосується ставлення до 

менш відомих соціальних груп. В основі «Живої бібліотеки» лежить ідея, що 

треба дати шанс зустрітися тим людям, які в звичайному житті не мають 

шансу поговорити один з одним. Це підвищує розуміння між людьми і 

допомагає долати упередження та стереотипи (Жива бібліотека, 2010).     

У «Живій бібліотеці» книжки зроблені не з паперу, книги - живі люди. 

«Жива бібліотека» включала у себе осіб з широкого спектру соціальних та 

культурних контекстів, які володіють комунікативними навичками та готові 

відкрито обговорювати своє життя. Такий підхід надає різні можливості для 

його використання в різних предметних контекстах. Тому ми проводили 

«Жива бібліотека громадянства», «Жива бібліотека волонтера», «Жива 

бібліотека правознавця». «Книжками» були представники національних 

меншин, волонтери, лідери громадських організацій, представники органів 

державної влади та місцевого самоврядування, правники, адвокати, судді та 

інші. 
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Завдяки зручному і комфортному спілкуванню людей різних поглядів, 

соціальних груп і статусів до особистої і неопосередкованої бесіди  

формувалась колективна свідомість толерантності. Старшокласники 

набували навичок у спілкуванні з «іншими», що сприяло скороченню 

дистанції між людьми на шляху до їх порозуміння. 

Для підвищення ефективності формування рис громадянськості у 

старшокласників в умовах полікультурного регіону ми також 

використовували  ігрові та арт-технології (форум-театр). 

Гра моделює процес діяльності та створює типові комунікативні 

ситуації. Основними характеристиками ділової гри є розподіл ролей між 

учасниками гри, відмінність рольових цілей при продукуванні рішень, 

взаємодія учасників, які виконують ті чи інші ролі, наявність спільної мети 

всього ігрового колективу, колективне вироблення рішень учасниками гри, 

реалізація ланцюжка рішень в ігровому процесі, багатоальтернативність 

рішень, наявність керованої емоційної напруги; наявність розгалуженої 

системи індивідуального або групового оцінювання діяльності учасників гри 

(Петренко, В., 2017, с.109).    

Так, наприклад, із старшокласниками проводилась гра «Країна гідності» 

(авторське право на видання українською мовою від Ради Європи у 2015 році 

отримало Партнерство «Кожній дитині» ), у якій гравці як члени парламенту 

вигаданої однойменної країни обговорюють пріоритетні напрями та 

узгоджують спільне бачення реалізації державної політики щодо 

забезпечення соціальних прав громадян й шляхи вирішення існуючих 

проблем в країні на найближчі п’ять років. Завдання гри: підвищити 

обізнаність про невід’ємність, взаємозалежність та універсальність прав 

людини; покращити розуміння учасниками соціальних прав та соціальної 

політики; уважно розглянути реалії, політику та напрацювання в галузі 

соціальних прав; проаналізувати роль молодих людей у формуванні 

соціальної політики, заохотити учасників до розробки конкретних заходів 

для реалізації соціальних прав у реальному житті. 
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По завершенню гри старшокласники заповнювали анкету, у якій ми 

використали метод «незакінченого речення», серед відповідей були такі: 

 «Тепер я знаю» - «свої права», «більше про права людей», «що прийти 

до однієї думки можна лише спілкуючись», «як обирати стратегії розвитку 

для країни», «як працювати в парламенті», «як зробити країну краще», «які 

їснують соціальні проблеми в країні та як їх можна вирішувати», «як 

працювати у команді», «що різні сфери державного управління тісно 

пов’язана між собою», «як врятувати країну»; 

«Тепер я зможу» - «розробляти стратегії розвитку», «відповідально 

ставитися до проблеми», «відстоювати свою точку зору, прислухатися до 

думки інших», «відстоювати свої права та позиції», «спілкуватися, проводити 

дискусії на тему прав людини», «організовувати роботу в команді»; 

«Тепер я буду» – «свідомим громадянином», «більше 

відслідковувати/відстежувати ситуацію у країні», «захищати свої права», 

«уважніше ставитись до політичних питань», «аналізувати всю інформацію», 

«думати як зробити свою країну краще», «відстоювати права людей», «більш 

відповідально ставитись до влади», «всім розповідати про права людини», 

«більше цікавитися своїми правами». 

Підсумовуючи результати, старшокласники зазначали, що гра 

виявилася дуже пізнавальною та допомогла їм не тільки дізнатися про 

соціальні права, отримати навичку ефективної комунікації та аргументації, а 

й уміння приймати  відповідальні рішення. 

Ми використовували технологію «форум-театру» (або «театру 

пригноблених»), кожна його вистава є унікальною, тому що в ній можуть 

взяти участь всі бажаючі. У ході вистави акторська група розігрує проблемну 

ситуацію з реального життя, а потім всі бажаючі мають змогу «прожити» цю 

ситуацію, пропускаючи її крізь себе, ставлячи себе на місце головної діючої 

особи та намагаючись змінити ситуацію на краще. Головною темою вистав 

форум-театру є ситуація пригнічення та насильства в його різноманітних 

проявах. 
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В ході вистави старшокласники пізнавали добре відому їм проблему, що 

призводить людину до стану пригнічення. Особливістю форум-театру є 

відсутність рекомендацій глядачам, як необхідно поводитися, тому кожен 

учасник вистави робить свій вибір сам, і ніхто не може йому сказати, як 

треба чинити в конкретній ситуації.  

Під час формувального етапу педагогічного ескперименту 

старшокласники експериментальної групи залучались до участі у виставах 

форум-театру «Почуй мене». Темами вистав форум-театру стали 

найрізноманітніші проблеми суспільства: стосунки в сім'ї чи в школі, між 

дітьми різних націй, культур та релігій, здорового способу життя чи 

наркоманії, торгівлі людьми (спектаклі «Аля», «Олежка», «Я не хотів», 

«Вибір», «Цуценя»). Отже, під час участі в форум-театрі старшокласники не 

тільки знайомилися з певною життєвою ситуацією, а й розробляли алгоритм, 

створювали модель успішної поведінки в складній, на перший погляд, 

безвихідній ситуації. 

З метою підвищення рівня сформованості риси «критичність» для 

старшокласників запроваджені факультативні курси «Кроки до порозуміння» 

та «Основи критичного мислення», проводились заходи «Школа 

медіаграмотності», «Медіаграмотна місія», «Медіаграмотність – ключ до 

пізнання світу та шлях до порозуміння», «Гімназійний медіахолдінг» та ін.  

На формування риси «відповідальність» було спрямовано такі заходи: 

турнір юних правознавців, дебатна школа «Права людини та права дитини», 

зустрічі з правниками, перегляд документальних фільмів про права людини, 

«Жива бібліотека правознавця», квест «Я – громадянин», гра «Країна 

гідності», освітні виставки «Кожен має право знати свої права» та «Знайди 

свій безпечний маршрут», «правові десанти», інформаційна кампанія 

«СтопБулінг»  та ін. 

Для сприяння формуванню риси «толерантність» проводилися такі 

заходи: фестивалі національних культур «Коло друзів» та «Разом на одній 

землі», інтеркультурний фьюжен «Модна кухня», «Рідний край, де ми 
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живемо, Україною зовемо», «Те, про що важко сказати», «Хвилина доброти», 

«Сімейна розмова», «Сонячні серця», «Дорогою добра», «круглі столи» до 

Дня культурного різноманіття, до Дня слав'янської писемності і культури, 

«Народна традиція збереження самобутності етносу», «Проблеми 

спілкування між націями», «Українська мова і нацменшини», перегляд 

документальних фільмів. Учні відвідували виставки: «Арабська каліграфія», 

«Найдорожчий скарб кожного народу», «Мова – то серце народу», «Україна 

різноманітна і прекрасна», «Довге повернення» (до дня пам’яті жертв 

геноциду кримсько-татарського народу), «8 квітня – День ромів», 

«Р. Нурієв – птах на ім'я свобода», «Репресовані народи», «Україна 

багатонаціональна», «Деякі спільні моменти ключової історії України, Литви, 

Польщі». 

Формуванню риси «активність» сприяли заходи «Республіка Лідер», 

«Школа лідерства», «Енергія та середовище», «Творимо майбутнє разом», 

«Людина нового часу», «Добробут власними руками», «Мости громадської 

активності», «Зелена хвиля», «Сходинки до успіху», проект «План дій: через 

соціальні учнівські проекти – до громадянської активності» та ін. 

Серед інтерактивних форм роботи зі старшокласниками найбільш 

ефективними виявилися дебати; форум медіапроектів, турнір юних 

правознавців, квести, ігри, «Жива бібліотека», соціальні проекти, форум-

театр. Старшокласники навчились здобувати, осмислювати, опрацьовувати 

та використовувати інформацію з різних джерел, брати на себе 

відповідальність, приймати рішення, робити вибір, безконфліктно виходити з 

життєвих ситуацій, спілкуватися українською та іноземними мовами, у них 

формувались критичне мислення, комунікабельність, співробітництво, 

толерантність та громадська активність. 

Третьою педагогічною умовою ми визначили організацію педагогічної 

взаємодії різних учасників освітнього процесу та громади для стимулювання 

становлення суб’єктності старшокласників, підтримка їх ініціативності та 

соціальної активності. 
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За результатами проведеного дослідження визначено, що формування 

рис громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону 

відбувається під впливом значної кількості суб’єктів соціальної взаємодії: 

сім’ї, школи, урядових і громадських установ, засобів масової інформації 

тощо. 

Отже, забезпечення третьої педагогічної умови передбачало реалізацію 

педагогами полісуб´єктного підходу у формуванні рис громадянськості 

учнів, створення умов для саморозвитку їх особистості під час навчання та 

дозвілля. Класні керівники залучали самих учнів, учителів-предметників, 

актив, сім’ю, громадськість, практичного психолога, соціального педагога, 

секції, гуртки, художні колективи, успішних людей.  

В ході проведення формувального етапу експерименту 

забезпечувалась постійна взаємодія навчальних закладів з органами 

державної влади (Управління з питань внутрішньої політики та зв’язків з 

громадськістю, Управління молоді, фізичної культури та спорту, 

Департамент культури, туризму, національностей та релігій Запорізької 

облдержадміністрації; Головне територіальне управління юстиції в 

Запорізькій області; Головне управління Національної поліції в Запорізькій 

області; Управління патрульної поліції в Запорізькій області, Державна 

установа «Центр пробації» в Запорізькій області Міністерства юстиції 

України, Запорізький обласний центр зайнятості; місцеві центри безоплатної 

вторинної правової допомоги), Обласним центром патріотичного виховання 

молоді, Запорізьким обласним центром туризму і краєзнавства учнівської 

молоді, Запорізьким обласним центром молоді, Обласною науковою 

бібліотекою, Обласною бібліотекою для юнацтва, з вищими навчальними 

закладами.  

Учні та педагоги разом з громадськими організаціями «Центр реформ, 

демократії та права», «Запорізька правозахисна група», «Егіда-Запоріжжя», 

«Запорізька обласна дитяча скаутська організація «Слідопит». Молодіжною 

громадською організацією «Співдружність», «ЕКО Україна - це я», «Центр 
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розвитку кар’єри «Професіонали», Всеукраїнською федерацією «Спас», 

Запорізькою обласною федерацією «Хортингу», Запорізькою обласною 

організацією товариства «Знання» України», Громадською спілкою 

«Асоціація національних меншин Запорізької області» проводили спільних 

заходи. 

Так, наприклад, Запорізькою громадською організацією «Центр 

розвитку кар’єри «Професіонали» спільно з Координаційною радою молодих 

юристів при Головному територіальному управлінні юстиції у Запорізькій 

області із старшокласниками проводилась освітня виставка «Знайди свій 

безпечний маршрут», метою якого є профілактика торгівлі людьми та 

підвищення порогу толерантності до людей, які стали жертвами трафікінга. 

Ключові завдання маршруту: розширення, структурування та закріплення 

знань, що стосуються торгівлі людьми; розвиток власних поведінкових 

стратегій в ризикованих ситуаціях, де є вірогідність стати жертвою торгівців 

людьми; сприяння розвитку навичок у молоді щодо прийняття самостійних 

рішень, подолання упереджень, розвиток толерантності і солідарності з 

жертвами торгівлі людьми. Завдяки дискусіям у групі однолітків 

старшокласники розвивали здатність мислити критично та незалежно, 

пов’язувати свої особисті поведінкові ризики із можливими наслідками та 

визначали особисті профілактичні стратегії.  

В рамках реалізації проекту «Доступна правова допомога в 

Запорізькій громаді» Громадської правозахисної організації «Егіда-

Запоріжжя» спільно з відділом молодіжної превенції Управління з 

превентивної діяльності Головного управління Національної поліції в 

Запорізькій області проводились інтерактивні заходи: «Подорож у країну 

прав», «Особливості правової відповідальності неповнолітніх осіб», «Право 

громадян України на безоплатну правову допомогу», «Особливості 

застосування трудового законодавства до неповнолітніх осіб», «Розуміємо 

права людини», «Зніми рожеві окуляри» (попередження торгівлі людьми, 

формування безпечної міграційної поведінки) та інші. 
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Співпраця закладів освіти із Запорізькою обласною бібліотекою для 

юнацтва перетворила звичний бібліотечний простір у вільний майданчик, 

куди приходять старшокласники в позаурочний час. Так, наприклад, з метою 

професійної орієнтації старшокласників в бібліотеці проводились спільні 

заходи з Запорізьким обласним центром зайнятості, обласним центром 

соціальних служб, зустрічі-діалоги з психологами, лікарями, ділові ігри, 

тестування, тренінги «Чи вмієте ви спілкуватися?», «Екстремальна ситуація. 

Як себе вести?», «Професійна кар’єра та здоров’я», «Я обираю професію», 

«Професій багато. Обери свою»; «Сучасні професії» та ін.  

Запорізька обласна універсальна наукова бібліотека також сприяла 

можливості залучення старшокласників до знайомства із культурою та 

традиціями народів України, які представлені у регіоні. У бібліотеці 

створений Центр національних культур, який став майданчиком для 

проведення різноманітних заходів. Старшокласники залучались до заходів: 

майстер-клас з китайської каліграфії «Новорічні привітання», з японської 

поезії хайку «Краса миттєвості», «День Хіджаба», «Смачна година» (Грецька 

кухня), зустріч до Міжнародного дня рідної мови за участі наіонально-

культурних товариств, відкриття проекту «Запоріжжя-багатонаціональне», 

зустріч з вірменською діаспорою, свято «День незалежності Греції», зустріч 

«Взаіморозуміння і толерантність», «Микалоюс Константинас Чюрлёнис - 

литовський геній», «Злочин без покарань» (Молодіжна вірменська 

організація «Урарту» до Дня пам'яті геноциду вірмен), зустріч «У спадок від 

батька» (Товариство української культури «Чумацький шлях»); зустріч 

«Болем оповита пам'ять» (за участю національно-культурних товариств); 

зустріч з Рахімою Ахмеровою; Різдвяні та новорічні традиції народів світу 

«Польські та німецькі різдвяні традиції»; зустріч «Грецьке Різдво».  

Батьки старшокласників відвідували «Клуб батьківського 

спілкування» та зустрічі з представниками національно-культурних 

товариств «Створення карти мрії запорізької сім'ї». 
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Старшокласники стали учасниками молодіжної акції велоестафети 

«Єдність в ім’я Перемоги», яка проводилась Обласним центром 

патріотичного виховання молоді з метою є формування патріотичних 

почуттів, пошани до історичної пам’яті, привернення уваги до подій Другої 

світової війни, підтримка ідеї єдності та миру. 

Для підвищення престижу військової служби старшокласники 

залучались до участі у спортивних змаганнях та військово-прикладних 

конкурсах, до проведення заходів у військових частинах та у військовому 

шпиталі: до Дня солдатської матері, до Дня Перемоги над нацизмом в 

Європі, до Дня Незалежності України та ін.  

Старшокласники стали учасниками Обласного форуму громадських 

організацій, брали участь у майстер-класах. опрацьовували можливості 

спільних проектів та розвитку  мережі гуртків та клубів.  

Заходи, які проводились, висвітлювались у засобах масової інформації і 

на сайтах Запорізького обласного інституту післядипломної педагогічної 

освіти, органів виконавчої влади, комунальних закладів та установ культури. 

Таким чином, ефективному формуванню рис громадянськості у  

старшокласників в полікультурному регіоні сприяла комплексна реалізація 

педагогічних умов, спрямованих на виховання толерантності, досвіду 

громадянської  активності, відповідальності та розвитку критичного 

мислення. Доцільно зазначити, що виокремлення кожної з цих умов є до 

певної міри умовним, оскільки оптимальність функціонування системи 

організації виховної діяльності забезпечується їх комплексною реалізацією в 

найтіснішому взаємозв’язку. 

 

3.3. Аналіз результатів дослідження формування рис 

громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону 

 

Порівняльний аналіз результатів дослідження був спрямований на 

визначення та з'ясування ефективності визначених нами педагогічних умов 



175 

 

та сукупності змісту, форм і методів, які сприяють формування рис 

громадянськості старшокласників в умовах полікультурного регіону. 

Після завершеннюя формувального етапу нашого дослідження 

здійснено перевірку ефективності визначених нами педагогічних умов 

формування рис громадянськості старшокласників в умовах полікультурного 

регіону.   

Для визначення кількісних показників результативності дослідно-

експериментальної роботи та з метою виявлення динаміки рівня 

сформованості рис громадянськості у старшокласників в експериментальній і 

контрольній групах здійснено підсумковий зріз. 

Діагностика на контрольному етапі дослідно-експериментальної 

роботи здійснювалась за тією ж методикою, що й на констатувальному етапі 

експерименту, оскільки було підтверджено її валідність за допомогою 

порівняння з результатами інших діагностичних засобів, спрямованих на 

вивчення досліджуваного явища. 

В теоретичній частині нашого дослідження було обґрунтовано 

виділення рівнів сформованості рис громадянськості: низький, середній 

високий. В той же час для більш розпорошеної диференціації показників 

нами використовувалась п’ятибальна шкала, наскрізна для усіх методик 

задля створення передумов порівняння результатів діагностики. 

Отже, співставлення показників ЕГ та КГ на початковому та 

підсумковому етапах дослідження ми запровадили також за п’ятибальною 

шкалою. Динаміка змін простежувалась окремо за кожною з рис 

громадянськості старшокласників. Результати діагностики учнів 

експериментальної групи засвідчили зростання усіх отриманих показників. 

Підрахунок результатів діагностики став підставою для висновку про 

те, що високий рівень сформованості риси «відповідальність» 

старшокласників ЕГ зріс на 7% (з 44,1 % на констатувальному етапі 

експерименту - до 51,4 % на контрольному етапі); середній рівень зменшився 

на 4,5 % (з 48,6 % до 44,1 %), низький рівень зменшився на 2,8% (з 7,3 % до 
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4,5 %). Аналогічні показники старшокласників КГ змінились у незначній 

мірі: високий рівень зріс на 0,5 %, середній рівень зріс на 1%, низький рівень 

зменшився на 0,5 % (рис. И.1. Додатку И). 

У старшокласників ЕГ за результатами підсумкового діагностування 

рівня сформованості риси «толерантність» в ЕГ високий рівень зріс на 5,6% 

(з 44,1% до 49,7%), середній рівень зменшився на 2,8% (з 49,7% до 46,9%), 

середній рівен зменшився на 2,8% (з 6,2% до 3,4%) (рис. И.2 Додатку И). 

Аналогічні показники старшокласників КГ змінились у незначній мірі: 

За результатами дослідження рівня сформованості риси «активність» 

зростання показників високого рівня у старшокласників експериментальної 

групи відбулося на 7,4% (з 41,8% до 49,2%), середнього рівня зменшилось на 

5,1 % (з 50,3% до 45,2%) і низького - зменшилось на 2,3 % (з 7,9% до 5,6%). 

Динаміка показників риси «активність» у старшокласників КГ є 

такою: високий рівень зріс на 2,0% (з 31,5% до 33,55), середній зменшився на 

1,0 % (з 53,5% до 52,5%), низький зменшився на 0,5 % (з 14,5% до 14,0%) 

(рис. И.3 Додатку И). 

За результатами підсумкового діагностування вираженості риси 

«критичність» (рис. И.4 Додатку И) визначаємо, що кількість 

старшокласників ЕГ із високим рівнем збільшилась на 6,2% (з 47,5% до 

53,7%), середнього зменшилась на 1,7% (з 46,9% до 45,2%), низького 

зменшилась на 2,8% (з 5,1% до 2,3%). 

Стосовно КГ можна зазначити, що динаміка показників в ній виявилась 

несуттєвою, кількість старшокласників із високим рівнем збільшилась на 

0,5% (з 32,5% до 33,0%), середнього зросла на 0,5% (з 56,0% до 56,5%), 

низького збільшилось на 3,2% (з 9,5% до 10,5%). 

Отже, за результатами підсумкового етапу експерименту, рівень 

сформованості рис громадянськості старшокласників контрольної групи 

змінився не суттєво. Натомість позитивна динаміка високого рівня 

сформованості рис громадянськості у старшокласників експериментальної 
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групи склала 12, 4%, середнього рівня – зменшились на 10,2%; низького 

рівня – зменшились на 2,3% (рис. И.5 Додатку И). 

Обчислення показників для рівнів сформованості рис громадянськості 

у старшокласників здійснювалось як віднайдення середнього арифметичного 

показника за всіма чотирма рисами, результати наведені у таблиці 3.1. 

Таблиця 3.1 

Характеристика рівнів сформованості рис громадянськості у 
старшокласників до та після формувального експерименту 

 

Р
ів
ні

 

 

Експериментальна група 
(177 учнів) 

Д
ин

ам
ік
а 

%
 

Контрольна група 

(195 учнів) 

Д
ин

ам
ік
а 

%
 

до 

експерименту 

після 

експерименту 

до 

експерименту 

після 

експерименту 

осіб % осіб % осіб % осіб % 

В
ис
ок
ий

  

87 49,2 109 61,6 +12,4 78 40,0 82 42,1 +2,1 

С
ер
ед
ні
й 

 

83 46,9 65 36,7 -10,2 109 55,9 106 54,3 –1,6 

Н
из
ьк
ий

  

7 4,0 3 1,7 -2,3 8 4,1  7 3,6 –0,5 

 

Для оцінки ефективності педагогічного експерименту, застосуємо 

методи математичної статистики – критерій λ Колмогорова-Смирнова та 

критерій χ2 Пірсона. 

Сформулюємо нульову і альтернативну гіпотези (Н0 і Н1) для перевірки 

виявлених відмінностей у рівнях сформованості рис громадянськості у 

старшокласників ЕГ до та після експерименту. 

Як нульову статистичну гіпотезу приймемо твердження про те, що 

рівні сформованості рис громадянськості у старшокласників до та після 

експерименту суттєво не відрізняються. 
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Н0: Рівні сформованості рис громадянськості у старшокласників  до та 

після експерименту не мають істотних відмінностей 

Н1: Рівні сформованості рис громадянськості у старшокласників до та 

після експерименту істотно різняться 

Нульову статистичну гіпотезу перевірено за критерієм Колмогорова-

Смирнова, який дозволяє знайти точку, в якій сума накопичених частот 

розбіжностей між двома розподілами є найбільшою, і оцінити достовірність 

цієї розбіжності. 

Для експериментальної групи на констатувальному та підсумковому 

етапах були отримані такі результати (табл. 3.2).  

Таблиця 3.2 

Результати ЕГ на констатувальному та підсумковому етапах 

 

Рівні громадянськості 
старшокласників  

Частота в ЕГ 
констатувальний етап 

Частота в ЕГ 
підсумковий етап 

Низький рівень 7 осіб 3 особи 

Середній рівень 83 особи 65 осіб 

Високий рівень 87 осіб 109 осіб 

Обсяг вибірки n1=7+83+87=177 n2=3+65+109=177 

 

Щоб з’ясувати, чи є значущими відмінності в ЕГ, обчислимо відносні 

частоти f, що дорівнюють частці від ділення частот на обсяг вибірки, для 

наявної вибірки (ЕГ до та після формувального етапу експерименту). 

Наступний крок – визначення модуля різниці відповідних відносних частот 

для цих випадків. У результаті вихідна таблиця має такий вигляд (табл. 3.3). 

Серед отриманих модулів різниць відносних частот вибираємо 

найбільший модуль, який позначаємо dmax. 

Маємо 0,33>0,29>0,03, тому dmax = 0,33. 

Емпіричне значення критерію λемп визначаємо за формулою:  
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   *   λемп = 0,33 * 9,41 ≈ 3,11 

 

Таблиця 3.3 

Динаміка показників громадянськості експериментальної групи 

старшокласників до та після експерименту 

Рівні сформованості 
рисгромадянськості 

Відносна частота 
початкового 

дослідження (fпоч) 

Відносна частота 
підсумкового 

дослідження (fкінц) 

Модуль 
різниці 

|fпоч  - fкінц| 

Низький рівень 7/177≈0,05 3/177≈0,02 0,03 

Середній рівень 83/177≈0,66 65/177≈0,37 0,29 

Високий рівень 87/177≈0,29 109/177≈0,62 0,33 

 

Тепер порівняємо емпіричне значення критерію з його критичним 

значенням, яке визначається за спеціальною таблицею, виходячи з рівня 

значущості α. Враховуючи, що для обсягу вибірки більше 100 осіб 

обирається значення α=0,05, визначаємо критичне значення критерію: 

λкр(0,05) = 1,36. Таким чином, λемп = 3,11 > 1,36 = λкр.  

Це означає, що нульова гіпотеза відкидається, а приймається 

альтернативна гіпотеза, тобто рівні сформованості рис громадянськості у 

старшокласників ЕГ до та після експерименту істотно різняться. 

Для перевірки висунутих гіпотез виявилося також доцільним 

застосування критерію Пірсона χ2
, оскільки члени кожної вибірки 

старшокласників незалежні між собою, властивість виміряна за шкалою 

порядку, в якій виділено три оціночні інтервали: низький, середній, високий 

рівні (і=3). Для кожного із рівнів вираженості старшокласників обрахуємо 

емпіричне значення критерію за формулою: 
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де   – значення показника на початку експерименту 

 
–  значення показника в підсумковому дослідженні 

Підставляємо значення показників на констатувальному етапі 

експерименту і маємо:  

- для низького рівня громадянськості старшокласників: χ2
 ≈ 0,002 

- для середнього рівня громадянськості старшокласників: χ2
 ≈ 1,45 

- для високого рівня громадянськості старшокласників: χ2 ≈ 2,1. 

Тепер знаходимо χ2
емп (емпіричне значення) критерію для контрольної 

групи:  χ 2
емп = 0,002 + 1,45 + 2,1 = 2,552. 

За таблицею критичних точок розподілу χ2
 по заданому рівню 

значущості 0,05 й числу ступенів свободи k=3-1 знаходимо критичну точку 

χ2
кр(0,05; 2)=5,99. 

Оскільки χ2
емп = 2,552 < 5,99 = χ2

кр, то немає підстав відкидати нульову 

гіпотезу, тобто рівні сформованості громадянськості старшокласників 

контрольної та експериментальної груп на констатувальному етапі 

експерименту не мали істотних відмінностей. 

Тепер обраховуємо значення показників на контрольному етапі 

експерименту: 

- для низького рівня громадянськості старшокласників: χ2
 ≈ 0,003 

- для середнього рівня громадянськості старшокласників: χ2
 ≈ 5,71 

- для високого рівня громадянськості старшокласників: χ2
 ≈ 9,03. 

Тепер знаходимо χ2
емп (емпіричне значення) критерію на контрольному 

етапі експерименту: χ2
емп = 0,003 + 5,71 + 9,03 = 9,743 

Оскільки на підсумковому етапі експерименту χ2
емп = 9,743 > 5,99 = χ2

кр, 

то нульову гіпотезу спростовуємо і приймаємо альтернативну гіпотезу, тобто 

рівні громадянськості старшокласників контрольної та експериментальної 

груп на контрольному етапі експерименту істотно різняться. 

Отже, перевірка достовірності отриманих експериментальних даних за 

допомогою критерію λ Колмогорова-Смирнова та критерію χ2 Пірсона 
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підтвердила ефективність авторського діагностичного інструментарію 

визначення рівня сформованості рис  громадянськості у старшокласників. 

 

Висновки до третього розділу 

 

У третьому розділі дисертації теоретично обґрунтовано та 

експериментально перевірено педагогічні умови формування рис 

громадянськості у старшокласників у полікультурному регіоні, представлено 

аналіз  результатів дослідження. 

Встановлено, що педагогічні умови формування рис громадянськості 

у старшокласників у полікультурному регіоні мають сприяти створенню 

середовища, в якому здійснюється цілісний продуктивний освітній процес, 

спрямований на розвиток критичного мислення, відповідальності, 

толерантності та активної участі в суспільному житті. 

Педагогічними умовами формування рис громадянськості у 

старшокласників у полікультурному регіоні визначено наступні: організація 

фахової підготовки педагогів; оптимальне поєднання використання 

традиційних та інтерактивних методик, які розвивають критичне мислення 

учнів і включають їх у різні види практико орієнтованої діяльності; 

організація педагогічної взаємодії різних учасників освітнього процесу та 

громади для стимулювання становлення суб’єктності старшокласників, 

підтримки їх ініціативності й соціальної активності. 

Упровадження педагогічних умов здійснювалося на основі 

особистісно-орієнтованого, діяльнісного, середовищного, полісуб’єктного та 

культурологічного наукових підходів. 

Для реалізації першої педагогічної умови – організація фахової  

підготовки педагогів – забезпечено науково-методичну підготовку педагогів 

на семінарах і тренінгах, у творчій групі, розроблено авторські програми 

тренінгів «Разом в громаді – разом в державі», «Координація волонтерського 
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руху в закладах освіти», «Зміст та методика курсу «Громадянська освіта» 

(старша школа, 10 кл.)». 

Для реалізації другої педагогічної умови – оптимальне поєднання 

використання традиційних та інтерактивних методик, які розвивають 

критичне мислення учнів і включають їх у різні види практико орієнтованої 

діяльності» – здійснювалося упровадження двох груп форм роботи – 

традиційних (лекції, групові бесіди та ін.) та інтерактивних (тренінги, квести, 

проекти, дискусії, дебати, ігри). 

Для реалізації третьої педагогічної умови – організація педагогічної 

взаємодії різних учасників освітнього процесу та громади для стимулювання 

становлення суб’єктності старшокласників, підтримки їх ініціативності 

й соціальної активності – забезпечено постійну взаємодію закладів освіти з 

органами державної влади та місцевого самоврядування, центрами молоді, 

закладами позашкільної освіти та закладами вищої освіти, громадськими 

організаціями, національно-культурними товариствами, бібліотеками. 

Ефективність упроваджених педагогічних умов формування рис 

громадянськості у старшокласників у полікультурному регіоні підтверджена 

шляхом порівняння результатів констатувального й формувального етапів 

експерименту. Кількість старшокласників ЕГ, які мають високий рівень, 

зросла на 12,4
 
%, відповідно зменшилась чисельність старшокласників із 

середнім рівнем на 10,2
 
% та з низьким – на 2,3

 
%.  

Достовірність отриманих експериментальних даних перевірено за 

критерієм Пірсона (χ2) та критерієм Колмогорова-Смирнова (λ). 

Отже, шляхом педагогічного експерименту підтверджено ефективність 

упроваджених педагогічних умов формування рис громадянськості 

у старшокласників у полікультурному регіоні. 

Основні наукові результати розділу опубліковано у працях автора [45; 

47; 48; 133; 137; 139; 144; 145; 242]. 
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ВИСНОВОК 
 

У дисертації здійснено теоретичне узагальнення і запропоновано нове 

вирішення проблеми формування рис громадянськості у старшокласників 

в умовах полікультурного регіону. Результати проведеного дослідження 

засвідчили досягнення мети, розв’язання поставлених завдань, що 

уможливило такі висновки: 

1. Шляхом теоретичного аналізу з’ясовано стан проблеми формування 

рис громадянськості у психолого-педагогічній теорії та виховній практиці 

й уточнено сутність понять: «громадянськість» як інтегративної системної 

властивості особистості в формі сукупності відповідних рис і вищих 

особистісних почуттів, яка характеризується ідентифікацією особистості 

з державою, розумінням та сприйняттям цінності прав та свобод людини; 

почуттям обов’язку та відповідальності; здатністю критично мислити, 

відстоювати власну позицію та готовністю до активної участі в суспільних 

справах; «риси громадянськості» як властивості особистості, що 

сформувались у процесі життєдіяльності та інтеріоризовані людиною 

громадянські цінності суспільства, що виявляються в її вчинках і поведінці; 

«полікультурний регіон» як невід’ємної частини території держави, що 

представляє цілісну соціально-економічну систему зі спільним економічним 

життям, історичним минулим, із диференційованою спільнотою людей, яким 

притаманне почуття територіальної ідентичності; соціальний та географічний 

простір, в якому відбувається соціалізація людини, формування, збереження 

та трансляція норм життя. 

Встановлено, що юнацький вік є сенситивним до формування рис 

громадянськості, оскільки характеризується усвідомленням власної 

індивідуальності, становленням громадянської позиції та ціннісних 

орієнтацій. У старшокласників активно формується громадянська 

ідентичність та відбувається соціалізація особистості. 



184 

 

Конкретизовано провідні риси громадянськості старшокласників 

(критичність, відповідальність, толерантність, активність) в умовах 

полікультурного регіону. 

2. Обґрунтувано полікультурність регіону як фактору формування рис 

громадянськості у старшокласників, які мають усвідомлювати свою 

соціокультурну приналежність та розглядати власну культуру в цілісній 

картині культурного багатоманіття, ефективно співпрацювати з 

представниками різних культур.  

Встановлено, що «полікультурність» виступає узагальненим терміном 

теоретичного плану для позначення усього розмаїття контекстів, пов’язаних 

з явищем реального співіснування суб’єктів як носіїв різних культурних 

ідентичностей. 

З’ясовано, що до регіону з культурним розмаїттям доречно 

застосовувати термін «полікультурний». Обґрунтовано положення про 

необхідність формування у старшокласників почуття національної єдності та 

відповідальності,  які мають стати запобіжником для дезінтеграційних 

процесів, дискримінації та маніпуляцій.  

Враховуючи, що національна ідентичність базується на суттєвих 

мовних, релігійних, господарсько-економічних, історичних особливостях 

регіонів, наголошено на необхідності реалізації освітньої політики у 

відповідності до потреб регіону та загальнодержавної стратегії, підґрунтям 

якої є універсальні загальнолюдські цінності та права людини. 

3. Визначено компоненти рис громадянськості у старшокласників: 

когнітивний (характеризується здатністю критично мислити, розумінням та 

сприйняттям цінності прав та свобод людини), емоційно-ціннісний 

(характеризується почуттям обов’язку та відповідальності; відкритістю до 

різноманітних поглядів, культурних відмінностей та переконань), практично-

діяльнісний (характеризується здатністю відстоювати власну позицію та 

готовністю до активної участі у суспільних справах), рефлексивний 

(характеризується ідентифікацією особистості з державою, усвідомленням 
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власної громадянськості та відповідальністю за власні дії та вчинки), критерії 

(громадянські знання, емоційно-ціннісне ставлення до громадянськості, 

вчинкова активність, усвідомлення власної громадянськості) та відповідні 

показники сформованості рис громадянськості у старшокласників; 

схарактеризовано рівні (низький, середній, високий) сформованості рис 

громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону.  

4. Теоретично обґрунтовано та експериментально перевірено 

педагогічні умови формування рис громадянськості у старшокласників у 

полікультурному регіоні, зокрема: організація фахової підготовки педагогів; 

оптимальне поєднання традиційних та інтерактивних методик, які 

розвивають критичне мислення учнів і включають їх у різні види практико-

орієнтованої діяльності; організація педагогічної взаємодії різних учасників 

освітнього процесу та громади для стимулювання становлення суб’єктності 

старшокласників, підтримки їх ініціативності й соціальної активності. 

За результатами експериментального дослідження відбулися позитивні 

кількісні та якісні зміни щодо показників рівнів сформованості рис 

громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону: 

кількість учнів ЕГ з високим рівнем зросла на 12,4
 
% із середнім рівнем 

зменшилась на 10,2, із низьким зменшилась на 2,3 % . 

Порівняння результатів на початок і кінець експерименту за критерієм 

Пірсона (χ2) та критерієм Колмогорова-Смирнова (λ) засвідчило, що 

відбулися статистично значущі зміни. Це підтверджує, що розроблені та 

обґрунтовані педагогічні умови забезпечили ефективність формування рис 

громадянськості у старшокласників у полікультурному регіоні. 

Проведене дисертаційне дослідження не вичерпує всіх аспектів 

означеної проблеми. Подальшого наукового вивчення потребують питання 

формування рис громадянськості у старшокласників з урахуванням 

гендерного аспекту, а також формування означених рис у інших вікових 

груп. 
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Матеріали дисертації висвітлено у публікаціях автора [31–39; 40–50; 

132–34; 136–141; 144–145; 233; 242–244]. 
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Додаток А 
Методика «Хто я?» М. Куна і Т. Макпартленда 

Нижче на сторінці ви бачите 20 пронумерованих порожніх лінійок.  
Будьте ласкаві, напишіть на кожній з них відповідь на просте запитання 
«Хто я» 

"Напишіть просто 20 різних відповідей на це питання. Відповідайте так, 
як ніби ви відповідаєте самому собі, а не комусь іншому. Розташовуйте 
відповіді в тому порядку, в якому вони приходять вам в голову. не дбайте про 

їх логічність або важливість. Пишіть швидко, оскільки ваш час 
обмежений". 

 

ХТО Я? 
1 11 

2 12 

3 13 

4 14 

5 15 

6 16 

7 17 

8 18 

9 19 

10 20 

 

Таблиця А.1 

Взаємний розподіл результатів за індикатором «патріот» 

(методика «Хто я?») і рисою «патріотичність» (авторська 

методика) (у відсотках) 

 Ранги за 
індикаторами 

«Відповідальність» (авторська методика)  

до 1 До 2 до 3 до 4 до 5 Σ  
«Патріот» 

 
0 0,2 0,2 9,8 44,9 17,4 72,6  

1 0,0 0,0 0,0 3,3 3,3 6,7  

2 0,0 0,0 0,0 2,1 4,1 6,2  

3 0,0 0,0 0,2 4,1 1,9 6,2  

4 0,0 0,0 0,0 2,1 3,1 5,3  

5 0,0 0,0 0,0 3,3 2,9 6,2  

Σ 0,2 0,5 10,0 59,9 32,7 100,0 
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Таблиця А.2 

Взаємний розподіл результатів за індикатором «громадянин»  

(методика «Хто я?») і рисою «активність» (авторська методика)  

(у відсотках) 

Ранги за 
індикаторами 

«Активність» (авторська методика)  

до 1 до 2 до 3 до 4 до 5 Σ  
«Громадянин» 

 
0 0,5 0,0 8,2 28,9 16,6 54,1  

1 0,0 0,0 1,2 4,9 2,6 8,6  

2 0,0 0,0 0,5 2,6 2,3 5,4  

3 0,0 0,0 0,7 3,3 2,6 6,5  

4 0,0 0,0 0,0 4,4 4,2 8,6  

5 0,0 0,0 0,7 8,4 7,7 16,8  

Σ 0,5 0,0 11,2 52,4 35,9 100,0 
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Додаток Б 

«Діагностика рівня сформованості рис громадянськості 

старшокласника»  

(авторський опитувальник, авт. Богомолова Н.М.) 
 

Прочитай твердження і поруч з кожним з них відзнач відповідь, яка відображає 

ступінь твоє згоди з твердженням 

 
 

Зміст твердження 
Повністю 
згоден 

Скоріше 
згоден 

Важко 
відповісти 

Скоріше 
не згоден 

Зовсім  не 
згоден 

1 Я вважаю себе патріотом 
України 

     

2 Я пишаюсь сучасною Україною       

3 Я знаю історію та культурну 
спадщину України 

     

4 Я знаю  державні символи 
України 

     

5 Я завжди спілкуюсь  
українською мовою  

     

6 Я легко знаходжу порозуміння з 
іншими людьми 

     

7 Я вступаюся за права та гідність 
іншої людини 

     

8 Я допомагаю іншим людям, якщо 
вони того потребують 

     

9 Я з повагою ставлюсь до 
традицій всіх національностей, 
що проживають у країні 

     

10 Я сприймаю думки інших 
людей, навіть якщо вони 
відрізняються від моїх 

     

11 Я знаю культуру та традиції  
представників різних 
національностей, які  
проживають у нашому регіоні 

     

12 Я знаю як попереджати та 
вирішувати конфлікти  

     

13 Я вважаю, що представники 
національних меншин мають 
право спілкуватися рідною 
мовою 

     

14 Я розвиваю власну 
національно-культурну 
ідентичність к.3 

     

15 Я встановлюю конструктивні 
відносини з людьми шляхом 
діалогу 

     

16 Я маю друзів з представників 
різних національностей 

     

17 Я доступно і переконливо 
висловлюю власну думку  

     

18 Я вважаю, що кожен має бути 
відповідальним за свої слова та 
вчинки 

     

19 Я знаю основні права та 
обов'язки громадянина 
України 

     

20 Я знаю законодавчі основи для      
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участі в житті громади та 
держави 

21 Я беру активну участь у 
шкільному житті 

     

22  Я можу організувати учнів моєї 
школи на проведення корисних 
справ   

     

23 Я активно відстоюю свої права      

24 Я беру участь  у діяльності 
громадських організацій та 
волонтерських акціях 

     

25 Я обираю для себе цінності й 
спосіб життя на основі 
критичного аналізу 

     

26 Я визнаю цінності демократії, 
справедливості, рівності і 
верховенства права 

     

27 Я аналізую суспільно – 
політичні процеси у регіоні, 
державі та в світі 

     

28 Я оцінюю інформацію медіа 
повідомлень на основі аналізу 
різних джерел 

     

29 Я вмію протистояти 
аморальним впливам окремих 
людей чи соціуму 

     

30 Я толерантно ставлюсь до 
людей з іншою культурною 
ідентичністю 

     

31 Я самостійно приймаю рішення 
в усіх життєвих ситуаціях 

     

32 Я визнаю свої помилки та 
виправляю їх 
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Таблиця Б.1 

Характеристика  рівнів сформованості рис громадянськості  

у старшокласників 

 

рівні 
сформованості 

рис 
громадянськості 

Характеристика старшокласників за рівнями 
сформованості рис громадянськості 

 
високий 

знають та розуміють права людини та обов’язки громадянина; 
мають системні знання про суспільство та правові основи його 

функціонування, критично сприймають процеси, що 

відбуваються в громаді та державі, усвідомлюють 

відповідальність за свій народ, Батьківщину, державу, мають 

стійкі переконання та ціннісні орієнтації, виявляють повагу до 

культурного різноманіття, ініціативні та готові відстоювати 

свої переконання; здатні до самоорганізації та усвідомлених 

дій відповідно до стійкої громадянської позиції. 
 

середній мають достатні знання про права людини та обов’язки 

громадянина, але не мають системних знань про суспільство 

та правові основи його функціонування та навичок критичного 

сприйняття процесів, що відбуваються в громаді та державі,  
не повністю усвідомлюють відповідальність за свій народ, 

Батьківщину, державу, мають нестійкі переконання та ціннісні 
орієнтації, не завжди виявляють повагу до культурного 

різноманіття, участь в громадському житті має ситуативний 

характер, вибірково підтримують соціально значущу 

діяльність та фрагментарно долучаються до неї, епізодично 

долучаються до розроблення та реалізації соціальних проектів. 
 

низький мають фрагментарні знання про права людини та обов’язки 

громадянина, про суспільство та правові основи його 

функціонування, відсутнє усвідомлення відповідальності за 
свій народ, Батьківщину, державу, не мають навичок 

критичного сприйняття процесів, що відбуваються в громаді 
та державі, стійких власних переконань та демонструють 

нестійкість ціннісних орієнтацій, не виявляють повагу до 

культурного різноманіття та бажання до набуття досвіду 

громадянської поведінки, пасивні в питаннях громадського 

життя.  
 

 



219 

 

Таблиця Б.2 

Питання авторської анкети для виявлення рівня сформованості  

рис громадянськості у старшокласників 

р
и
са

 

когнітивний 
компонент 

емоційно-
ціннісний 
компонент 

практично-
діяльнісний 
компонент 

рефлексивний 
компонент 

критерії 

громадянські 

знання 

емоційно-

ціннісне 

ставлення до 

громадянськості 

вчинкова 

активність 

 

усвідомлення 

власної 

громадянськості 

в
ід
п
ов
ід
ал
ьн
іс
ть

 

показники 

знання та 

розуміння прав 
людини та 

обов’язків 
громадянина 

почуття 
відповідальності 
за свій народ, 

Батьківщину, 
державу, спільні 
історичні, 
політичні і 
культурні 
цінності 

здатність брати 

на себе 
відповідальність, 
відстоювати 

власні погляди та 

реалізовувати свою 

особистісну 
позицію 

усвідомлення себе 
громадянином 
держави 

твердження в анкеті 

3. Я знаю та 
розумію права 
людини та 
обов’язки 

громадянина  

1. Я вважаю себе 
патріотом 

України 

7. Я вступаюсь за 
права та гідність 

іншої людини 

5. Я завжди 

спілкуюсь 

українською 

мовою 

4. Я знаю 

державні 
символи України 

2. Я пишаюсь 

сучасною 

Україною 

8. Я допомагаю 

іншим людям, 

якщо вони того 

потребують 

6. Я легко 

знаходжу 

порозуміння з 
іншими людьми 

то
л
ер
ан
тн
іс
ть

 

показники 

знання та 

розуміння 
принципів 
рівності та 

недискримінації, 
соціальної 

справедливості 

повага до 

культурного 

різноманіття, 
різних поглядів, 
релігій, звичаїв, 

форм 

самовираження 
та самовиявлення 

людської 
особистості 

уміння 
попереджувати та 

вирішувати 

конфлікти, 

поважаючи 

відмінні 
думки/позиції задля 

досягнення 
суспільно значущих 

цілей 

 

 

 

 

усвідомлення 
власної гідності  
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твердження в анкеті 

11. Я знаю 

культуру і 
традиції 

представників 

різних 

національностей, 

які проживають 

у нашому регіоні 

9. Я з повагою 

ставлюсь до 

традицій всіх 

національностей, 

що проживають у 

країні 

15. Я встановлюю 

конструктивні 
відносини з 

людьми шляхом 

діалогу 

13. Я вважаю, що 

представники 

національних 

меншин мають 

право 

спілкуватися 

рідною мовою 

12. Я знаю як 

попереджати та 
вирішувати 

конфлікти 

10. Я сприймаю 

думки інших 

людей, навіть 

якщо вони 

відрізняються від 

моїх 

16. Я маю друзів з 
представників 

різних 

національностей 

 

14. Я розвиваю 

власну 

національно-

культурну 

ідентичність 

ак
ти
в
н
іс
ть

 

показники 

знання законних 
способів 
здійснення 
активності 

особиста 

причетність до 

процесів у 
найближчому 
соціальному 
оточенні та 

державі 

виявлення 
соціальної, 

громадської та 

громадянської 
активності, через 
подолання певних 

зусиль та 

подолання 
можливого опору 
середовища 

усвідомлення себе 
в якості 
активного 

громадянина, 

уміння ефективно 

спілкуватись з 
іншими людьми у 
розв’язанні 

різноманітних 
проблем 

твердження в анкеті 

19. Я знаю 

основні права та 
обов'язки 

громадянина 
України 

17. Я доступно і 
переконливо 

висловлюю 

власну думку 

21. Я беру активну 

участь у шкільному 

житті 

23. Я активно 

відстоюю свої 
права 

20. Я знаю 

законодавчі 
основи для 

участі в житті 
громади та 
держави 

18. Я вважаю, що 

кожен має бути 

відповідальним за 
свої слова та 

вчинки 

22. Я можу 

організувати учнів 

моєї школи на 
проведення 

корисних справ 

24. Я беру участь 

у діяльності 
громадських 

організацій та 
волонтерських 

акціях 

к
р
и
ти
ч
н
іс
ть

 

показники 

знання та 

критичне  
розуміння себе 
та процесів, що 

відбуваються в 
громаді та 

державі, 
висловлювань та 

дій політиків, 
матеріалів ЗМІ 

впевненість в 
своїй позиції щодо 

вибору цінностей 

і способу життя 
на основі 
критичного 

аналізу 
пропонованих 
ззовні норм 

аналіз і порівняння 
суспільно-

політичних 
процессів у регіоні, 
державі та світі, 

оцінювання 
інформацію з будь-
яких джерел, 

бачення проблеми, 

постановка 

сформованість 
необхідності 

мати критичний 

погляд на себе, 
суспільство, 

державу, 
політику, 

продукціюЗМІ 
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запитань; 
висування гіпотез 
та оцінювання 
альтернативи; 

уміння робити 

свідомий вибір, 

приймати рішення 
та обґрунтовувати 

його 

27.Я аналізую 

суспільно–

політичні 
процеси у 

регіоні, державі 
та в світі 

25. Я обираю для 

себе цінності й 

спосіб життя на 
основі критичного 

аналізу 

29. Я вмію 

протистояти 

аморальним 

впливам окремих 

людей чи соціуму 

31. Я самостійно 

приймаю рішення 

в усіх життєвих 

ситуаціях 

 

28.Я оцінюю 

інформацію 

медіа 
повідомлень на 
основі аналізу 

різних джерел 

26. Я визнаю 

цінності 
демократії, 

справедливості, 
рівності і 

верховенства 
права 

30. Я толерантно 

ставлюсь до людей 

з іншою 

культурною 

ідентичністю 

 

32. Я визнаю свої 
помилки та 
виправляю їх 
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Таблиця Б.3  

Показники рівня сформованості рис 
громадянськості у старшокласників на констатувальному етапі  

(у рангових показниках) 
група 

когнітивний 
компонент 

рефлексивний 
компонент 

практично-
діяльнісний 
компонент 

емоційно-
ціннісний 
компонент 

Відповідальність 

ЕГ 4,43 3,45 4,28 3,67 

КГ 4,14 3,43 3,98 3,28 

Толерантність 

ЕГ 3,56 3,95 3,99 4,23 

КГ 3,43 3,80 3,82 4,06 

Активність 

ЕГ 4,20 3,55 3,55 4,41 

КГ 3,89 3,32 3,45 4,30 

Критичність 

ЕГ 3,58 4,35 4,12 3,98 

КГ 3,32 3,98 3,74 3,59 

Таблиця Б.4 

Рангові показники 

Інтегральний показник сформованості рис 
громадянськості 

ЕГ N % 

до 1 0 0,00 

до 2 0 0,00 

до 3 7 3,95 

до 4 83 46,89 

до 5 87 49,15 

Усього 177 100,00 

КГ N % 

до 1 0 0,00 

до 2 1 0,39 

до 3 14 7,06 

до 4 128 65,88 

до 5 52 26,67 

Усього 195 100,00 
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Додаток В 

Методика Дж.Фіні, що вимірює вираженість етнічної ідентичності 

Ми пропонуємо тобі відповісти на питання, що стосуються твоєї етнічної приналежності, твоєї 

етнічної групи і твого ставлення до неї.  

З точки зору етнічної приналежності я розглядаю себе як ______________. 

Етнічна група батька ____________ 

Етнічна група матері ____________ 

Прочитай твердження і поруч з кожним з них відзнач  відповідь, яка відображає ступінь твоє згоди з 

твердженням  

 

 Зміст твердження повніст
ю 

згоден 

скоріше 
згоден, 
ніж не 
згоден 

важко 
відповіс

ти 

скоріше 
не згоден, 

ніж 
згоден 

зовсі
м не 
згоде
н 

1 Я провів багато часу, намагаючись 
дізнатися якомога більше про свою 
етнічну групу, про її історію, традиції, 
звичаї 

     

2 Я активний в організаціях або 
соціальних групах, які включають 
переважно членів моєї етнічної групи 

     

3 Я дуже добре знаю своє етнічне 
походження і розумію, що воно 
означає для мене 

     

4 Я багато думаю про те, як етнічна 
приналежність вплине на моє життя 

     

5 Я радий, що належу до своєї етнічної 
групи 

     

6 Я чітко відчуваю зв'язок зі своєю 
етнічною групою 

     

7 Я добре розумію, що значить для 
мене моя етнічна приналежність 

     

8 Для того щоб дізнатися побільше про 
свою етнічну групу, я говорив про неї 
з багатьма людьми 

     

9 Я пишаюся своєю етнічною групою      

10 Я дотримуюся традиції своєї етнічної 
групи 

     

11 Я відчуваю сильну прихильність до 
своєї етнічної групи 

     

12 Я добре ставлюся до свого етнічного 
походження 
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Таблиця В.1 

Етнічна ідентичність старшокласників (методика Дж. Фіні) по групах 

 

 

Рангові 
показники 

Розподіл респондентів  по досліджуваних компонентах 

Когнітивний компонент Афективний компонент 

ЕГ N % N % 

до 1 1 0, 6 0 0,0 

до 2 13 7,3 7 4,0 

до 3 46 26,0 19 10,7 

до 4 73 41,2 58 32,8 

до 5 44 24,9 93 52,5 

Усього 
177 100 177 100 

    

     

КГ N % N % 

до 1 5 2,5 3 1,6 

до 2 15 7,8 6 3,3 

до 3 77 39,6 39 20,0 

до 4 68 34,6 94 48,2 

до 5 30 15,5 53 27,4 

Усього 195 100 195 100 
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Додаток Г 

Шкальний опитувальник О.Л. Романової  
для дослідження етнічної ідентичності  

 

 Зміст твердження повністю 
згоден 

скоріше 
згоден, 
ніж не 
згоден 

важко 
відповіст

и 

скоріше 
не згоден, 

ніж 
згоден 

зовсім 
не 

згоден 

1 Я цікавлюсь історією, культурою 
свого народу 

     

2 Вважаю, що в будь-яких 
міжнаціональних суперечках 
людина має захищати інтереси 
свого народу 

     

3 Представники однієї 
національності повинні 
спілкуватися між собою своєю 
рідною мовою 

     

4 Вважаю, що національна гордість – 
почуття, яке потрібно виховувати з 
дитинства 

     

5 Думаю, що у спілкуванні з людьми 
потрібно орієнтуватися на їх 
особистісні якості, а не національну 
приналежність 

     

6 Мене дуже обурює, якщо я чую що-
небудь образливе про свій народ 

     

7 Національна приналежність – це 
те, що завжди буде роз’єднувати 
людей 

     

8 Вважаю, що представники кожної 
національності повинні жити на 
землі своїх предків 

     

9 У дружбі, а тим паче в шлюбі 
потрібно орієнтуватися на 
національність партнера 

     

10 Я відчуваю глибоке почуття 
особистої гордості, коли чую про 
якесь видатне досягнення свого 
народу 

     

11 Вважаю, що люди мають право 
жити на будь-який території 
незалежно від своєї національності 

     

12 Думаю, що органічно розвивати й 
зберігати можна тільки свою 
національну культуру 

     

13 Підтримую змішані шлюби, 
оскільки вони об’єднують між 
собою різні народи 

     

14 Якщо я чую звинувачення на 
адресу свого народу, то, як 
правило, не сприймаю це як 
звинувачення собі 

     

15 Вважаю, що діловодство та 
навчання в школі в 
багатонаціональній країні повинно 
бути організоване на мові корінної 
більшості населення 

     

16 Думаю, що політична влада в      
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багатонаціональній державі 
повинна знаходитися в руках 
представників корінної більшості 
населення 

17 Представники корінної більшості 
населення не повинні мати ніяких 
переваг перед іншими народами, 
які живуть на даній території 

     

18 Вважаю, що представники корінної 
більшості населення мають право 
вирішувати – жити в їхній країні 
людям інших національностей чи 
ні 

     

19 Думаю, що у владі в 
багатонаціональній державі 
повинні знаходитись представники 
всіх національностей, які 
проживають на даній території 

     

20 Вважаю, що представники корінної 
національності повинні мати певні 
переваги, оскільки живуть на своїй 
території 

     

21 Якщо б я мав(ла) можливість 
вибору національності, то 
обрав(ла) б ту, яку маю зараз 

     

Направленість питань: 

почуття приналежності до етнічної групи (питання №№1,6,10,14,21); 

значимість національності (питання №№2, 4, 5, 7, 9, 12, 13); 

взаємовідносини етнічної більшості і меншості (питання №№8,11,16,17,18,19,20); 

використання тієї чи іншої мови (питання №№3, 15). 

Таблиця Г.1 

Розподіл респондентів по отриманих балах за результатами дослідження 
етнічної ідентичності (у відсотках) 

 

Рангові 
показники 

почуття 

приналежності 
до етнічної 

групи 

значимість 

національності 
взаємовідносин

и етнічної 
більшості і 
меншості 

використання 

тієї чи іншої 
мови 

ЕГ 
 

% % % % 

до 1 0,00 0,6 0,6 1,1 

до 2 3,4 1,1 0,6 7,9 

до 3 8,5 20,3 31,6 28,3 

до 4 54,8 68,4 57,6 51,4 

до 5 33,3 9,6 9,6 11,3 

КГ % % % % 

до 1 1,6 1,2 2,5 4,9 

до 2 3,2 2,0 2,0 11,7 

до 3 19,5 27,9 32,0 26,3 

до 4 48,2 51,9 52,2 36,0 

до 5 27,5 17,0 11,3 21,1 
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Таблиця Г2 

Взаємний розподіл респондентів за індикатором «толерантність» 
(авторська методика) та індикатором «взаємовідносини етнічної 
більшості і меншості» (шкальний опитувальник О.Л. Романової) 

(у відсотках) 
Ранги за 

індикаторами 

«Взаємовідносини етнічної більшості і меншості»  

до 1 до 2 до 3 до 4 до 5 Σ 
 

«Толерантність» 
 

до 1 0,2 0,0 0,0 0,0 0,0 0,2  

до 2 0,0 0,0 0,2 0,0 0,0 0,2  

до 3 0,2 0,0 4,5 0,0 0,2 5,0  

до 4 0,5 0,7 16,9 35,5 4,7 58,3  

до 5 0,2 0,7 11,9 17,1 6,2 36,2  

Σ 1,2 1,5 33,5 52,6 11,2 100,0 
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Додаток Д 

Анкета «Громадянська компетентність» В.Борисова   

 Зміст твердження ні не знаю швидше ні швидше 
так 

так 

1 Я вважаю, що мої власні інтереси 
важливіші за інтереси держави 

     

2 Я вважаю, що розвиток суспільства 
залежить і від мене особисто 

     

3 Я вважаю, що більший лад у тій 
державі, де немає демократії, а існують 
закони «залізної руки» (авторитарні) 

     

4 Я вважаю, що людство немає за що 
любити 

     

5 Я думаю, що треба завжди за будь-яких 
умов виконувати громадянські 
обов’язки: неухильно дотримуватись 
законів, сплачувати податки і 
виконувати військовий обов’язок 

     

6 Я думаю, що закони треба виконувати 
тільки тому, що за їх невиконання 
можуть покарати 

     

7 Я повинен виконувати свої 
громадянські обов’язки, незважаючи 
на перепони 

     

8 Я думаю, що потрібно думати і про 
інтереси всього людства, а не лише про 
інтереси свого народу 

     

9 Я думаю, що моя нація – найкраща в 
світі 

     

10 У разі війни я готовий захищати 
Батьківщину зі зброєю в руках 

     

11 Я вважаю, що в Україні повинні жити 
лише українці або, принаймні, лише 
слов’яни 

     

12 Я вважаю, що потрібно підвищувати 
престиж української мови 

     

13 Чи можеш ти про себе сказати, що 
бережеш природу свого рідного краю 

     

14 Я охоче беру участь у мітингах, ходах, 
святкуваннях, присвячених державним 
святам 

     

15 Я вважаю недоречним у наш час 
дотримуватись національних традицій 
(колядувати, проводити вечорниці 
тощо) 

     

16 Я вважаю, що Українська держава 
повинна існувати 

     

17 Я б з радістю покинув свою місцину і 
людей, які тут проживають, якби мав 
можливість це зробити 

     

18 У разі перемоги ворога, я вважаю, що 
краще перейти на його бік 

     

19 Я готовий жертвувати кошти на 
підтримку державних інтересів 

     

20 Я вважаю, що моя або моїх рідних 
участь у виборах не має сенсу 

     

Оцінка відповідей 

Питання – 2,5,8,9,10,12,13,14,16,19 – є прямими і оцінюються – 

А) – 0 , Б) – 1 , В) – 2, Г) – 3, Д) – 4 
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Питання – 1,3,4,6,7,11,15,17,18,20 – є зворотними і оцінюються – 

А) – 4 , Б) – 3 , В) – 2, Г) – 1, Д) – 0. 

Аналіз: рівень громадянської компетентності 
0-26 – низький рівень, 27-52 – середній рівень,53-80 – високий рівень 

 

Таблиця Д.1 

Розподіл респондентів у дослідженні громадянської компетентності по 
групах (методика В.Борисова) 

(у відсотках) 
 

Рейтингові показники Розподіл учасників  

ЕГ  % 

до 1 13,6 

до 2 31,8 

до 3 34,7 

до 4 17,6 

до 5 2,3 

КГ  % 

до 1 27,7 

до 2 42,6 

до 3 22,7 

до 4 6,6 

до 5 0,4 

 

 

Таблиця Д.2 

 

Взаємний розподіл результатів за індикаторами «критичність» 
(авторська методика) і «громадянська компетентність»  

(методика В.Борисова) (у відсотках) 
 

Ранги за 
індикаторами 

«Критичність» (авторська методика) 
 

до 1 до 2 до 3 до 4 до 5 Σ 
 

«Громадянська 
компетентність»  

1 0,2 0,2 2,9 13,5 4,8 21,6 
 

2 0,0 0,2 4,1 22,4 11,5 38,2 
 

3 0,0 0,2 1,4 13,7 12,3 27,6 
 

4 0,0 0,0 0,2 2,9 8,2 11,3 
 

5 0,0 0,0 0,0 0,2 1,0 1,2 
 

Σ 0,2 0,7 8,7 52,6 37,7 100,0 
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Таблиця Д.3 

 

Взаємний розподіл результатів за індикаторами  
«критичність» (авторська методика) і «громадянська компетентність»  

(методика В.Борисова) (у відсотках) 
 
 

Ранги за 
індикаторами 

«Критичність» (авторська методика) 
до 1 до 2 До 3 до 4 до 5 Σ 

«Громадянська 
компетентність» 

(по 3-х питаннях) 

до 1 0,0 0,0 0,0 0,2 0,0 0,2 

до 2 0,0 0,0 0,0 0,7 0,0 0,7 

до 3 0,0 1,2 2,2 4,4 1,0 8,8 

до 4 0,5 3,4 14,9 23,7 10,0 52,4 

до 5 0,0 2,0 7,8 12,9 15,1 37,8 

Σ 0,5 6,6 24,9 42,0 26,1 100,0 
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Додаток Є 

Анкета «Моя позиція як суб’єкта суспільного життя» Г. Назаренко  
 

№  Зміст твердження 
не 

відповідає 

скоріше 
«ні», ніж 

«так» 

відповідає 
частково 

відповідає 
майже 

повністю 

відповідає 
повністю 

1. Я усвідомлюю себе активним 
членом громадянського 
суспільства в Україні 

     

2. Я володію знаннями про 
особливості усіх сфер життя 
громадянського суспільства 

     

3. Я знаю свої права як людини і 
громадянина 

     

4. Я усвідомлюю свої 
громадянські обов’язки 

     

5. Я усвідомлюю способи 
політичної участі 

     

6. Я цікавлюсь суспільно-
політичним життям України 

     

7. Мені цікаво брати участь у 
дискусіях зі суспільно- 
політичних питань 

     

8. Я добре проінформована/ий 
про події суспільно-
політичного життя в Україні 

     

9. Я переконана/ий у важливості 
активності громадян у житті 
країни 

     

10. Я спроможна/ий брати участь 
у легальних формах 
політичної діяльності 

     

11. Я не виключаю своєї участі у 
дорослому житті у легальних 
політичних протестах проти 
недемократичних норм і 
способів діяльності влади 
(мітингах, ходах, 
демонстраціях, пікетуваннях, 
акціях громадянської 
непокори) 

     

12. Я ціную свою свободу 
 

     

13. Я відчуваю свою свободу 
 

     

14. Я вмію визначати пріоритети 
свого життя 

     

15. Я приймаю відповідальні 
рішення 

     

16. Я усвідомлюю цінність 
людської гідності 

     

17. Я спроможна/ий захищати і 
відстоювати мою людську 
гідність 

     

18. Я впевнена/ий у власній 
спроможності 
самореалізуватись у  
суспільному житті 
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19. Я хочу брати активну участь 

у житті українського 
громадянського суспільства 

     

20 Я беру участь в учнівському 
самоврядуванні      

21. Я маю досвід спілкування з 
органами державної влади      

22. Я маю досвід взаємодії з 
органами місцевого 
самоврядування 

     

23. Я планую в майбутньому 
свідомо брати участь у 
виборах 

     

24. Я планую в майбутньому 
свідомо брати участь у роботі 
політичних партій  

     

25. Я планую в майбутньому 
свідомо брати участь у роботі 
громадських організацій 

     

 
Підрахунок результатів 

Підрахунок коефіцієнту загального рівня прояву показників культури 

демократизму здійснюється за формулою: 
)4(

])2()3()4[( 4321

×
+×+×+×

K

KKKK
, де 

К – загальна кількість відповідей (у цій анкеті їх всього 25); 

К1 – кількість відповідей, у яких оцінено прояв показника оцінкою «4»; 

К2 – кількість відповідей, у яких оцінено прояв показника оцінкою «3»; 

К3 – кількість відповідей, у яких оцінено прояв показника оцінкою «2»; 

К4 – кількість відповідей, у яких оцінено прояв показника оцінкою «1». 

 Високий рівень прояву культури демократизму дорівнює коефіцієнту  від «0,75»  

до «1»; достатній рівень відповідає коефіцієнту від «0,50» до «0,74»; середній рівень 

визначається коефіцієнтом від «0,26» до «0,49»; низький рівень відповідає  коефіцієнту, 

нижчому, ніж «0,25».   
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Таблиця Є.1 

Розподіл учасників дослідження суб’єктності суспільного життя за 
рейтинговими показниками по групах (методика Назаренко) 

(у відсотках) 

Рейтингові показники 
Розподіл респондентів за суб’єктністю 

суспільного життя 

ЕГ  % 

до 1 0,6 

до 2 12,5 

до 3 36,9 

до 4 35,8 

до 5 14,2 

КГ  % 

до 1 1,3 

до 2 17,5 

до 3 50,6 

до 4 23,8 

до 5 6,8 

 

 

Таблиця Є.2 

Взаємний розподіл результатів за індикаторами «активність» 
(авторська методика) і «культури демократизму» за Г. Назаренко 

(у відсотках) 

 

Ранги за 
індикаторами 

«Активність» (авторська методика) 

до 1 до 2 до 3 до 4 до 5 Σ 

«Культура 
демократизму» 

1 0,0 0,0 0,5 0,5 0,0 1,0 

2 0,0 0,0 5,1 9,5 0,7 15,3 

3 0,0 0,0 4,6 29,4 10,7 44,8 

4 0,0 0,0 0,7 12,7 15,6 29,0 

5 0,0 0,0 0,0 0,0 10,0 10,0 

Σ 0,0 0,0 10,9 52,1 37,0 100,0 
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Додаток  Ж 

Таблиця  Ж.1 

Опитувальник соціологічних досліджень (авторська адаптація) 
 

Ким ти вважаєш себе, у першу чергу? 
(обери один варіант 

відповіді) 
мешканцем району 1 

мешканцем міста 2 

мешканцем області 3 

мешканцем регіону 4 

громадянином України 5 

представником свого етносу, нації 6 

громадянином Європи 7 

громадянином світу 8 

важко відповісти 9 

Як ти сприймаєш сучасну Україну? 
(обери один варіант 

відповіді) 
як свою Батьківщину 1 

як свою державу 2 

як територію для проживання 3 

як країну для тимчасового перебування 4 

як чужу країну 5 

Ваш варіант 6 

Якщо твоя родини не має українського походження, чи 
мрієш ти повернутись на «історичну батьківщину»? 

(обери один варіант 

відповіді) 

так 1 

ні 2 

так, при умові впевненості в тому, що там життя буде 
кращим, ніж в Україні 

3 

Чи маєш ти намір виїхати на постійне проживання до 
іншої країни? 

(обери один варіант 

відповіді) 

так, я цього хочу 1 

ні, маю твердий намір жити в Україні 2 

погоджусь поїхати, якщо так вирішать батьки 3 

хочу отримати освіту за кордоном для того, щоб застосувати 

здобуті знання на користь розвитку України 

4 

Українська держава дає мені можливість жити щасливо 
в Україні 

(обери один варіант 

відповіді) 

в повній мірі 1 

 достатній мірі 2 

не відчуваю 3 

не можу визначити 4 

 
Чи пишаєшся Ти тим, що живеш в Україні? 
 
Дуже пишаюсь Скоріш 

пишаюсь 
Важко 

відповісти 
Скоріш не 
пишаюсь 

Не пишаюсь 

1 2 3 4 5 
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Що для тебе особисто означає бути громадянином України?” 

 

(обери не 

більше 3 

варіантів 

відповіді) 
мати українське громадянство, український паспорт 1 

жити на своїй Батьківщині, де рідний дім, рідня, рідна земля,природа 2 

можливість відчувати турботу з боку влади, мати належні соціальні 
гарантії 

3 

відчувати себе частиною єдиного українського народу, його культури 

і традицій 

4 

мати можливість обирати Президента країни, Верховну Раду, місцеві 
ради, брати участь у референдумах 

5 

можливість пишатися досягненнями своєї країни та її представників у 

різних сферах - економіці, науці, мистецтві,спорті  
6 

впевненість, що українська влада захистить свого громадянина, якщо 

він потрапить у скрутну ситуацію за кордоном 

7 

відчувати свою відмінність від представників інших держав  8 

я хоч і громадянин України, але не хочу ним бути 9 

Що для Тебе означає бути патріотом? 

(обери не 

більше 3 

варіантів 

відповіді) 
жити та народитись в Україні 1 

спілкуватись українською мовою 2 

наслідувати традиції і звичаї 3 

працювати на добробут своєї держави 4 

вболівати за проблеми України і радіти її успіхам 5 

важко відповісти 6 

інша 7 

Що є для Тебе предметом гордості за свою країну, свій народ (обери не 

більше 3 

варіантів 

відповіді) 
мужність, героїзм військових 1 

прапор, гімн, герб 2 

перемоги спортсменів 3 

література, мистецтво 4 

пам'ять про предків 5 

душевні якості народу 6 

рідна природа 7 

мова народу 8 

держава, у якій живу 9 

пісні, свята, звичаї 10 

працьовитість, уміння господарювати 11 

відомі люди 12 

наше минуле, історія 13 

інше  (назвіть) 

 

 

 

14 
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Для тебе «націоналізм» - це 
 

(не більше 2-х 

варіантів 

відповіді) 
віра і відданість своїй державі, робота на благо своєї держави 1 

домінування однієї нації над іншою 2 

захист інтересів своєї держави 3 

любов до своєї країни, патріотизм 4 

нетерпимість до представників інших націй, культур 5 

переконаність у винятковості певної нації 6 

пріоритет національних цінностей над особистісними 7 

важко сказати 8 

Ваш варіант  9 

Які з вищеназваних якостей добре розвинені особисто у Тебе (обери не 

більше 3 

варіантів 

відповіді) 
готовність захищати свою Батьківщину 1 

відчуття пошани до своєї країни 2 

інтерес до історичного минулого своєї країни 3 

активність у громадському житті країни 4 

толерантність 5 

любов до свого народу 6 

пошана та любов до української мови 7 

інше  (назвіть) 8 

Що означає для Тебе вбиратися у національний одяг, носити 
національну символіку? 

(обери один 

варіант 

відповіді) 
прояв патріотизму 1 

модна тенденція 2 

важко відповісти 3 

інше  (назвіть) 4 

Які почуття у Тебе викликає звучання національного гімну 
України 

(обери не 

більше 3 

варіантів 

відповіді) 
гордість 1 

упевненість 2 

піднесення 3 

радість 4 

байдужість 5 

зневага 6 

роздратованість 7 

інше почуття 8 

В якій мірі ти відчуваєш свою відповідальність за те, що 
відбувається в країні? 

(обери один 

варіант 

відповіді) 

відчуваю у повній мірі 1 

скоріше, відчуваю  2 

наскільки відчуваю, настільки і не відчуваю  3 

скоріше, не відчуваю 4 
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абсолютно не відчуваю  5 

В якій мірі ти відчуваєш свою відповідальність за те, що 
відбувається у місті (селі, містечку, селищі) де  ти мешкаєш? 

(обери один 

варіант 

відповіді) 

відчуваю у повній мірі 1 

скоріше, відчуваю 2 

наскільки відчуваю, настільки і не відчуваю 3 

важко відповісти 4 

Які патріотичні якості, на Твою думку, повинні виховуватися в 
школі 

(обери не 

більше 3 

варіантів 

відповіді) 
готовність захищати свою Батьківщину  

відчуття пошани до своєї країни  

інтерес до історичного минулого своєї країни  

активність у громадському житті країни  

толерантність  

любов до свого народу  

пошана та любов до української мови  

 

Які форми заходів з національно-патріотичного виховання проводяться у вашому 
навчальному закладі та які б ти хотів би щоб проводились? (можливо декілька 

варіантів відповіді по стовпчику) 
№ 

ФОРМИ ЗАХОДІВ 
ПРОВОДЯТЬСЯ ХОЧУ, ЩОБ 

ПРОВОДИЛИСЬ 

1 Бесіди з запрошеними гостями   

2 Благодійні ярмарки   

3 Відвідування музеїв   

4 
Відзначення національних свят, пам’ятних 

дат 
  

5 Військово-патріотичні змагання   

6 Зустрічі з учасниками АТО   

7 Конкурси патріотичної пісні, малюнку   

8 Тематичні дебати   

9 Тематичні флешмоби   

10 
Тренінги з питань національно-

патріотичної тематики 
  

11 Уроки мужності   

12 Аукціони   

13 Відкриті трибуни   

14 Ярмарки   

15 Інше (вкажіть)_________________________   

16 
Нічого не проводиться / нічого не хочу, 

щоб проводилось 
  

Скажи, будь ласка, якою мову ти вважаєш рідною? (один варіант відповіді по кожному 
рядку) 

Якою мовою ти зазвичай розмовляєш вдома? (один варіант відповіді по кожному рядку) 

Якою мовою ти зазвичай розмовляєш в школі?  (один варіант відповіді по кожному рядку) 

Скажи, будь ласка, якими ще мовами ти вільно володієш? (можливо декілька варіантів 
відповіді у строчці) 
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№ МОВА РІДНА ВДОМА ШКОЛА 
ВІЛЬНО 

ВОЛОДІЮ 

1 Українська     

2 Російська      

3 
Інша (вкажіть)  

_______________ 
    

Я вірю, що Україна подолає існуючі проблеми і труднощі і стане 
заможною, процвітаючою державою 

(обери один 

варіант 

відповіді) 

так  

ні  

важко відповісти  

Я вірю у свої власні перспективи гідного життя в Україні (обери один 

варіант 

відповіді) 

так  

ні  

важко відповісти  

 

Визнач, будь ласка свою  стать 

 

Чоловіча     2. Жіноча  
 

15. Скільки тобі повних років?           

 

16. Вкажи, у якому класі ти  навчаєшся зараз__________________ 

 

Щиро дякуємо за участь в дослідженні! 
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Таблиця  Ж.2 

Результати опитування старшокласників 
за опитувальником соціологічних досліджень (авторська адаптація) 

на констатувальному етапі педагогічного експерименту  
(адаптованими опитувальниками)  

(у відсотках) 
 

  Усі 
респонденти 

Експериментальна 
група 

Контрольна 
група 

1. Що для тебе особисто означає бути громадянином України? (не більше 3 варіантів відповіді) 

1 мати українське громадянство, 
український паспорт 

45,9 18,7 27,2 

2 жити на своїй Батьківщині, де 
рідний дім, рідня, рідна земля, 
природа 

52,1 26,1 26,0 

3 можливість відчувати турботу з 
боку влади, мати належні 
соціальні гарантії 

14,5 26,3 26,2 

4 відчувати себе частиною 
єдиного українського народу, 
його культури і традицій 

34,6 15,4 16,2 

5 мати можливість обирати 
Президента країни, Верховну 
Раду, місцеві ради, брати 
участь у референдумах 

13,8 5,3 8,5 

6 можливість пишатися 
досягненнями своєї країни та її 
представників у різних сферах - 
економіці, науці, 
мистецтві,спорті  

26,5 13,1 13,4 

7 впевненість, що українська 
влада захистить свого 
громадянина, якщо він 
потрапить у скрутну ситуацію 
за кордоном 

10,8 4,3 6,5 

8 відчувати свою відмінність від 
представників інших держав  

9,6 3,9 5,7 

9 я хоч і громадянин України, 
але не хочу ним бути 

7,6 1,8 5,8 

 0, Не позначено відповіді 4,8 0,2 4,6 

2. Що для Тебе означає бути патріотом? (не більше 3 варіантів) 

1 жити та народитись в Україні 27,2 11,7 15,4 

2 спілкуватись українською 
мовою 

31,6 14,3 17,3 

3 наслідувати традиції і звичаї 51,2 24,9 26,3 

4 працювати на добробут своєї 
держави 

38,5 17,7 20,8 

5 вболівати за проблеми України 
і радіти її успіхам 

40,1 18,2 21,9 

6 важко відповісти 9,2 3,7 5,5 

7 інша 8,3 1,3 7,0 

0. Не позначено відповіді 4,8 0,0 4,8 

3. Що є для Тебе предметом гордості за свою країну, свій народ (не більше 3 варіантів) 

1 мужність, героїзм військових 34,4 15,7 18,7 

2 прапор, гімн, герб 22,4 11,0 11,4 

3 перемоги спортсменів 20,1 9,0 11,1 

4 література, мистецтво 22,8 9,2 13,6 
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5 пам'ять про предків 19,4 9,9 9,4 

6 душевні якості народу 15,9 6,0 9,9 

7 рідна природа 20,0 6,7 13,3 

8 мова народу 18,7 7,6 11,1 

9 держава, у якій живу 12,0 6,00 6,00 

10 пісні, свята, звичаї 11,3 4,8 6,4 

11 працьовитість,уміння 
господарювати 

12,7 3,7 9,0 

12 відомі люди 12,9 4,39 8,6 

13 наше минуле, історія 20,5 8,7 11, 8 

14 інше  (названо): свобода, 
спокійне життя, стан країни 

3,9 1,6 2,3 

0 не позначено відповіді  3,0 0,0 3,0 

4. Для тебе «націоналізм» - це (до 2-х варіантів відповіді) 

1 віра і відданість своїй державі, 
робота на благо своєї держави 

45,9 20,0 25,9 

2 домінування однієї нації над 
іншою 

7,8 3,0 4,8 

3 захист інтересів своєї держави 33,0 13,8 19,1 

4 любов до своєї країни, 
патріотизм 

26,3 11,7 14,5 

5 нетерпимість до представників 
інших націй, культур 

8,7 2,7 6,0 

6 переконаність у винятковості 
певної нації 

8,3 3,0 5,3 

7 пріоритет національних 
цінностей над особистісними 

9,0 4,3 4,7 

8 важко сказати 16,1 6,47 9,7 

9 Ваш варіант  30,0 10,0 20,0 

5. Які з вищеназваних якостей добре розвинені особисто у Тебе (не більше 3 варіантів відповіді) 

1 готовність захищати свою 
Батьківщину 

18,7 18,7 18,0 

2 відчуття пошани до своєї 
країни 

34,8 17,0 17,8 

3 інтерес до історичного 
минулого своєї країни 

29,3 14,0 19,3 

4 активність у громадському 
житті країни 

27,2 12,4 14,8 

5 Толерантність 9,0 3,00 6,00 

6 любов до свого народу 8,7 3,00 5,8 

7 пошана та любов до 
української мови 

12,0 5,5 6,5 

8 інше  (назвіть) 16,4 6,7 9,7 

0 не позначено відповіді 5,0 0,4 4,6 

6. Що означає для Тебе вбиратися у національний одяг, носити національну символіку? 

(1 варіант відповіді) 

1 прояв патріотизму 49,1 23,0 26,1 

2 Модна тенденція 10,3 3,4 6,9 

3 Важко відповісти 27,2 11,0 16,2 

4 Інше  (названо): не ношу; 
тільки на свята; данина 
минулому; ніщо; цирк, 

6,2 1,8 4,4 

0 не позначено відповіді 5,7 1,3 4,4 

7. Які почуття у Тебе викликає звучання національного гімну України 
(не більше 3 варіантів відповіді) 

1 гордість 52,8 25,6 27,3 

2 упевненість 41,3 20,5 20,8 

3 піднесення 36,4 16,4 20,0 

4 радість 22,1 10,3 11,8 
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5 байдужість 13,8 4,1 9,7 

6 зневага 3,4 0,6 2,8 

7 роздратованість 4,1 0,4 3,7 

8 інше почуття (позначено): 
«відчуття об'єднаності» 

14,3 4,6 9,7 

0 не позначено відповіді 4,3 0,2 4,1 

8. В якій мірі ти відчуваєш свою відповідальність за те, що відбувається в країні? 
(1 варіант відповіді) 

1 відчуваю у повній мірі 12,0 7,6 4,4 

2 скоріше, відчуваю  25,6 11,8 13,8 

3 наскільки відчуваю, настільки 
і не відчуваю  

27,4 11,7 15,7 

4 скоріше, не відчуваю 15,0 4,3 10,7 

5 абсолютно не відчуваю  14,7 4,6 10,1 

0 не позначено відповіді 3,9 0,6 3,3 

9. В якій мірі ти відчуваєш свою відповідальність за те, що відбувається у місті (селі, містечку, 
селищі), де  ти мешкаєш? (1 варіант відповіді) 

1 відчуваю у повній мірі 17,7 8,3 9,4 

2 скоріше, відчуваю 39,2 16,6 22,6 

3 наскільки відчуваю, настільки 
і не відчуваю 

26,7 11,0 15,7 

4 важко відповісти 11,3 4,1 7,2 

0 не позначено відповіді 3,9 0,6 3, 3 

10. Які патріотичні якості, на Твою думку, повинні виховуватися в школі 
(не більше 3 варіантів відповіді) 

1 готовність захищати свою 
Батьківщину 

37,1 12,2 23,9 

2 відчуття пошани до своєї 
країни 

37,4 20,3 17,1 

3 інтерес до історичного 
минулого своєї країни 

47,1 21,4 25,7 

4 активність у громадському 
житті країни 

22,8 10,8 12,0 

5 Толерантність 36,2 13,6 22,6 

6 любов до свого народу 31,4 12,9 18,5 

7 пошана та любов до 
української мови 

28,8 9,9 18,9 

0 не позначено відповіді 5,7 1,6 4,1 
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Додаток И 

 

Рис. И.1 Результати діагностики риси «відповідальність» у старшокласників на 

констатувальному та підсумковому етапі експерименту 

 

 

Рис. И.2 Результати діагностики риси «толерантність» у старшокласників на 

констатувальному та підсумковому етапі експерименту 
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Рис. И.3 Результати діагностики риси «активність» у старшокласників на 

констатувальному та підсумковому етапі експерименту 

 

 
 

Рис. И.4 – Результати діагностики риси «критичність» у старшокласників на 

констатувальному та підсумковому етапі експерименту 
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Рис. И.5. Загальний рівень сформованості рис громадянськості старшокласників 

експериментальної і контрольної груп на констатувальному та підсумковому етапах 

експерименту 
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Додаток  Ї 
НАВЧАЛЬНА ПРОГРАМА ТРЕНІНГУ 

з формування української національної ідентичності 
«РАЗОМ В ГРОМАДІ - РАЗОМ В ДЕРЖАВІ» 

для  педагогічних працівників (методистів, заступників директорів з виховної роботи, 

педагогів організаторів, соціальних педагогів, психологів, класних керівників, 

вихователів, керівників гуртків) закладів освіти усіх типів (загальноосвітніх навчальних 

закладів, шкіл-інтернатів, професійно-технічних, коледжів, ВНЗ І-ІІ рівнів акредитації, 
позашкільних закладів). 

 

ПОЯСНЮВАЛЬНА ЗАПИСКА 
 

Актуальність тренінгу. В останні десятиріччя сучасний світ окрім процесів 

глобалізації, інтеграції характеризується зворотною тенденцією, що пов’язана з 
актуалізацією ідентичності країн і народів, пробудженням їхнього національного життя, 

зростанням націоналістичних прагнень. Україна не залишається  осторонь цих процесів. 

Особливо ці процеси актуалізувалися після подій на Майдані, анексії Криму, тривалого 

збройного конфлікту в східних регіонах нашої держави. Відтак, постала потреба 
переосмислити проблему патріотизму в умовах сучасних соціокультурних трансформацій 

і викликів. 

Питання збереження національної ідентичності для нашої країни завжди було й 

залишається надзвичайно актуальним, оскільки, по-перше, визначення української 
ідентичності може бути певним теоретичним засобом створення національної держави; 

по-друге, допомагає висвітлити справжній національний інтерес, усвідомлення якого є 
необхідним компонентом розвитку українського суспільств; по-третє, сприяє вихованню у 

юних громадян почуття належності до країни, українського народу, гордості за державу, 

відповідальності за її долю. 
Мета тренінгу: сприяти підвищенню мотивації до усвідомлення національної 

ідентичності, оволодінню основними знаннями та вміннями, необхідними для прояву 

громадянської позиції, а також розвитку соціальної активності, навичок усвідомленого та 
активного вибудовування власного життя в незалежній українській державі. 

Нормативна база проведення тренінгу: 
Закони України «Про освіту», 
- Указ Президента України від 13.10.2015 №580/2015 «Про Стратегію національно-

патріотичного виховання дітей і молоді на 2016-2020 роки»; 

- Указ Президента України від 26.02.2016 №68/2016 «Про сприяння розвитку 

громадянського суспільства в Україні»;   

- Указ Президента України від 01.12.2016 р. «Про пріоритетні заходи щодо сприяння 

зміцненню національної єдності та консолідації українського суспільства, підтримки 

ініціатив громадськості у цій сфері»; 

- Розпорядження Кабінету Міністрів України від 14.12.2016 р. № 988-р «Про 

затвердження Концепції реалізації державної політики у сфері реформування загальної 
середньої освіти «Нова українська школа» на період до 2029 року»; 

- Наказ Міністерства освіти і науки України від 16.06.2015 № 641 «Про 

затвердження Концепції національно-патріотичного виховання дітей та молоді, Заходів 

щодо реалізації Концепції національно-патріотичного виховання дітей та молоді та 
Методичних рекомендацій щодо національно-патріотичного виховання у загальноосвітніх 

навчальних закладах»,  

- Наказ Департаменту освіти і науки облдержадміністрації від 20.11.2015  №0379 
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«Про введення в дію рішення колегії Департаменту освіти і науки облдержадміністрації 
від 18.11.2015» 

Основні завдання тренінгу: 

-  засвоєння педагогами концептуальних засад ідентичності, національної 
самосвідомості в умовах реформування освіти; 

-  формування у педагогів системи знань щодо сутності та змісту базових понять та 
складової національної ідентичності; 
- освоєння педагогами сучасних педагогічних стратегій та технологій реалізації 
завдань громадянського виховання дітей та молоді на засадах використання  проектного 

менеджменту; 

-  сприяння підвищенню рівня загальної громадянської компетентності педагога. 
 

Професійні компетентності, які розвиваються на тренінгу 

 

Загальнокультурні компетенції: здатність ставити, формалізувати і вирішувати 

завдання, вміти системно аналізувати проблеми, генерувати нові ідеї; здатність 

формулювати свою точку зору, володіти комунікативними навичками; розуміти 

необхідності, сутності та специфіку модернізації освітнього процесу в світлі вимог реформи 

освіти; здатність формувати загальне уявлення про стан, законодавчу базу сучасної освіти 

та напрямки її модернізації. 
Загальнопрофесійні компетенції: володіти основами мовної професійної культури; 

вміти проектувати виховний процес; вміти взаємодіяти з учасниками тренінгу; працювати в 

колективі і застосовувати навички ефективної організації праці та командної роботи; 

самостійно здобувати і використовувати в практичній діяльності знання і вміння, в тому 

числі в нових областях; знати психолого-педагогічні основи освітньої діяльності в умовах 

реформування середньої освіти; знати основи системно-діяльнісного та особистісно-

зорієнтованого підходів в освіті, як методологічної основи нової української школи. 

Фахові компетенції: аналітичної діяльності (визначати проблеми виховного простору 

закладу освіти, особистісного розвитку дитини, дитячого колективу; аналізувати конкретні 
виховні ситуації, виховні заходи та впливи); компетенція планування і організації 
професійної діяльності (здатність враховувати потреби учнівської молоді та громади для 

створення виховного середовища, планування й організації виховних впливів; проведення 
виховних заходів в національно-патріотичному та  громадянському сегменті 
загальноосвітньої системи; компетенція професійної наукової діяльності (здатність ставити 

завдання теоретичних та експериментальних досліджень і вирішувати їх за допомогою 

відповідного апарату, інформаційних технологій; компетенція професійного розвитку 
(здатність самостійно освоювати нові форми та методи виховної роботи, здатність 

професійно представляти плани і результати власної діяльності з використанням сучасних 

засобів). 

Опис структури тренінгу 

Навчальний план розрахований на трьохденні курси з загальним навчальним 

навантаженням в обсязі 24 аудиторних годин та 6 годин самостійної роботи. 

Навчальний план складається з трьох модулів, які включають загальнотеоретичні, 
практичні та контрольно-діагностичні складові. 
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Модуль 1.  

ОСОБИСТІСТЬ ТА ЇЇ ІДЕНТИЧНІСТЬ 
Модуль орієнтований на сучасне тлумачення сутності базових понять: «ідентичність», 

«особистість», «самореалізація»; «соціалізація особистості»; вміння здійснювати 

діагностику потреб особистості та громади, обробляти та аналізувати результати вивчення 

потреб; на мотивацію самостійного вивчення проблеми ціннісних орієнтацій особистості як 

регулятора її соціальної поведінки й активності в громаді. 
 

Модуль 2  

ЛЮДИНА В СОЦІОКУЛЬТУРНОМУ ПРОСТОРІ 
Навчальний модуль спрямований на засвоєння учасниками тренінгу понять 

«соціокультурна багатоманітність», «ефективна комунікація», «стереотипи», 

«упередження», «дискримінація», «конфлікти» 

 

Модуль 3 

ДЕМОКРАТИЧНЕ СУСПІЛЬСТВО ТА ЙОГО ЦІННОСТІ 
Модуль орієнтований на  визначення учасниками тренінгу понять «демократична 

держава», «громадянське суспільство», «громада», розуміння терміну «громадянська 

участь у житті суспільства», «роль громади». Головний акцент на підготовці учасників 

тренінгу до забезпечення участі дітей у житті суспільства та власних кроках з організації 
національно-патріотичного виховання старшокласників, залучення їхніх батьків як 

партнерів ЗНЗ до участі у вирішені зазначених проблем. 

 

Особливості організації проведення тренінгу 

Організація тренінгу ґрунтується на діяльнісному підході у навчанні, який 

виявляється у змісті навчання через активні й інтерактивні форми і методи у структурі 
навчання: 

- інтегрована форма організації навчання; проблемно-пошукова організація змісту 

навчання;  

- через створення проблемних ситуацій. 

Індивідуалізація і диференціація в ході тренінгу реалізується через вибір слухачами 

способів представлення своїх розробок, індивідуальних проектів, групову роботу тощо. 

Мотивації і розвитку творчого потенціалу учасників тренінгу сприяють їх активна 
участь у дискусіях, творчих проектах, у вирішенні практичних завдань. 

Практична значущість тренінгу визначається можливістю забезпечити умови щодо 

вдосконалення навичок професійної діяльності фахівця з урахуванням індивідуальності 
кожного учасника. 

Форми та методи організації освітньої діяльності 
Очна форма навчання: практичні заняття (вправи); групові тематичні дискусії; обмін 

досвідом; презентації творчих проектів; портфоліо; метод проектів. 

Форми організації самостійної навчальної діяльності: індивідуальні завдання; робота 
в малих групах над міні-проектами (як дослідницького так і практичного напрямків), 

перегляд рекомендованих документальних відео та їх аналіз. 
Основні методи навчання: аналіз нормативно-правової бази; методи проблемного 

навчання; ігрове / соціальне / імітаційне моделювання; кооперативні техніки, що вимагають 

об’єднання локальних ініціатив слухачів; методика взаємообміну завданнями; 

дослідницько-пошукова діяльність; навчання через Інтернет, рефлексія та контроль. 
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Матеріально-технічне забезпечення тренінгу 

-  тренінговий кабінет з обладнанням; 

-  підключення до глобальної мережі Internet; 

- фліпчарт, маркери, кольоровий папір; 

-  власна електронна пошта. 
Форма підсумкового контролю 

Діагностика успішності навчання може здійснюватись за такими формами: усні - 

бесіда, аналіз виступу на практичному занятті, захист проекту. 

НАВЧАЛЬНО-ТЕМАТИЧНИЙ ПЛАН ТРЕНІНГУ 

з формування української національної ідентичності 
«РАЗОМ В ГРОМАДІ - РАЗОМ В ДЕРЖАВІ» 

№ п/п Зміст навчального модуля 
Кількість годин 

Аудиторна Самостійна Разом 

Модуль 1.  

ОСОБИСТІСТЬ ТА ЇЇ ІДЕНТИЧНІСТЬ 
8 2 10 

1.1. Знайомство учасників тренінгу. 

 Вступ до проблеми. 

2  2 

1.2. Що таке ідентичність?  2 2 4 

1.3. Соціалізація особистості.  2  2 

1.4 Самореалізація людини. 2  2 

Модуль 2  

ЛЮДИНА В СОЦІОКУЛЬТУРНОМУ 

ПРОСТОРІ 

8 2 10 

2.1. Соціокультурна багатоманітність. 3  3 

2.2. Ефективна комунікація. 3  3 

2.3 Стереотипи та упередження. 

Дискримінація. Конфлікти. 

2 2 4 

Модуль 3 

ДЕМОКРАТИЧНЕ СУСПІЛЬСТВО ТА 

ЙОГО ЦІННОСТІ 

8 2 10 

3.1. Демократична держава. 2  2 

3.2. Громадянське суспільство та 
громадянська участь у житті 
суспільства. 

2  2 

3.3. Громада. Роль громади в житті 
людини, суспільства, держави. 

2 2 4 

3.4 Школа – простір демократії. 2  2 

РАЗОМ: 24 6 30 
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Додаток К 
НАВЧАЛЬНА ПРОГРАМА ТРЕНІНГУ 

 
Зміст та методика курсу  
«Кроки до порозуміння»  

 
Категорія учасників: 

педагогічні працівники закладів загальної середньої та позашкільної освіти 
 

ПОЯСНЮВАЛЬНА ЗАПИСКА 
 
Актуальність тренінгу 
В умовах військово-політичного конфлікту в Україні і вкрай складної 

соціокультурної ситуації та інформаційної війни у районах, що межують із зоною 

конфлікту, постала необхідність навчати учнів сучасних інструментів критичного 

мислення й комунікації, які б допомогли їм ефективно працювати з інформацією і сприяли 

толерантності, взаєморозумінню і згуртованості громад і громадян. 

Курс «Кроки до порозуміння» сприяє розвитку критичного мислення та 
запроваджує сучасні інструменти комунікації, які сприяють більшій згуртованості 
громади шляхом надання вчителям та учням навчальних матеріалів, що стосуються 

конкретно конфлікту та перехідного етапу. 

Навчальні матеріали містять заняття, що спрямовані на таке: допомогти учням 

формулювати й захищати власну позицію в обговореннях та дискусіях; виявляти 

маніпуляцію; бути вправними у спілкуванні у громадах, що зазнали впливу конфлікту; 

поважати різницю в думках та поглядах; а також опанувати навички, що сприяють 

згуртованості родини і громади з огляду на існування різних точок зору. Увагу 

зосереджено на розвитку комунікативних та емпатичних навичок, що дозволить особі 
здійснювати міжкультурну взаємодію, співпрацю, виявляти розуміння «іншості» та 
терпимість у стосунках, мати критичне мислення щодо соціального конфлікту в Україні. 

Мета тренінгу  
Пропонований курс за вибором має на меті створення умов для формування в учнів 

ціннісних орієнтацій, умінь, навичок і моделей поведінки, орієнтованих на подолання 

наслідків соціального конфлікту й роз’єднаності українського суспільства, готовності 
громадян співпрацювати на користь держави Україна. 

Навчальний тренінг для вчителів передбачає ознайомлення їх зі змістом та 
методикою навчального курсу «Кроки до порозуміння». Протягом 2 днів тренінгу має 
відбутись знайомство з принципами та ідеями, які покладені в основу курсу, методикою 

організації навчальної діяльності учнів.  

 

Нормативна база проведення тренінгу  
Указ Президента України від 13.10.2015 р. №580/2015 «Про затвердження Стратегії 

національно-патріотичного виховання дітей та молоді на 2016-2020 роки» 
Наказ Міністерства освіти і науки України від 16.06.2015 №641 «Про затвердження 

Концепції національно-патріотичного виховання дітей і молоді, Заходів щодо реалізації  
Концепції національно-патріотичного виховання дітей і молоді та методичних 

рекомендацій щодо національно-патріотичного виховання y загальноосвітніх навчальних 

закладах» 

Постанова Кабінету Міністрів України від 23.11.2011 р. №1392 «Про затвердження 

Державного стандарту базової і повної загальної середньої освіти» 

Основні завдання тренінгу 
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Завданням тренінгу є  надання можливості для освоєння вчителями методики курсу, 

що є інноваційною, і підготовка їх до викладання курсу. Протягом двох днів вчителі 
мають познайомитись зі змістом і  логікою побудови як всього курсу, так і окремих 

уроків,  опанувати конкретними методами і прийомами інтерактивного навчання, а також 

опанування педагогічними працівниками визначених  завдань курсу щодо: 

- розвитку в учнів позитивного ставлення й мотивації до застосування моделей 

поведінки, орієнтованих на толерантність, моральні цінності українського суспільства й 

демократії, готовність до ефективного спілкування в повсякденному житті; 
- формування в учнів досвіду толерантних взаємин з однолітками, батьками, 

вчителями, знайомими і незнайомими людьми, свідомого вибору відповідних моделей 

поведінки, продуктивної співпраці у групі та колективі; 
- розвитку в учнів уміння застосовувати моделі неконфліктної поведінки, 

визначати власну позицію, оцінювати власну поведінку та поведінку інших з позиції 
вимог міжкультурного спілкування, поваги до різноманітності в думках і поглядах, 

опанувати навички, що сприяють згуртованості родини й громади з огляду на існування 

різних точок зору; 

- формування в учнів уміння виявляти інформаційні та комунікативні маніпуляції, 
відбирати і використовувати достовірну інформацію з різних джерел, насамперед із ЗМІ, 
мати критичне мислення щодо соціального конфлікту в Україні, а також представляти 

обґрунтовані та структуровані погляди під час дискусії й розгляду контроверсійних, 

суперечливих тем. 

Професійні компетентності, які розвиваються на тренінгу 
Навчальні матеріали курсу містять заняття, що дадуть учням та учителям сучасні 

інструменти комунікації; допоможуть формулювати і захищати власну позицію в 

обговореннях та дискусіях; виявляти маніпуляцію; бути вправними у спілкуванні у 

громадах, що зазнали впливу конфлікту; поважати різницю у думках та поглядах; а також 

опанувати навички, що сприяють згуртованості родини і громади з огляду на існування 

різних точок зору. 

Педагогічні працівники мають усвідомити, що:  

- навчальний процес організований як послідовне дослідження учнями певної 
теми, виконуване у процесі їх інтерактивної взаємодії; 

- результатом навчання є не засвоєння фактів, понять або чужих думок, а 

вироблення в учнів умінь критично мислити, висловлювати і обґрунтовувати власні 
думки,  оцінки, демонструвати зазначені моделі поведінки, будувати конструктивні 
стосунки з оточуючими і співпрацювати; 

- викладання (діяльність вчителя) передбачає організацію взаємодії учнів, 

фасилітацію дискусій й обговорень, систематичну корекцію результатів навчання з 
використанням зворотного зв'язку «учні – вчитель» на основі  спостереження й рефлексії 
активності учнів у класі; 

- навчання організоване таким чином, що учень відчуває себе вільним, може 
проявляти ініціативу й самостійність, творчо ставитись до навчального матеріалу, вчитися 

слухати й говорити,  формулювати власну думку, правильно її висловлювати, доводити 

свою точку зору, аргументувати й дискутувати,  

- учні мотивовані для обговорення проблем, а не ухиляються від їх рішення.  

Передбачається, що у процесі навчання учень зможе розвинути, відкорегувати 

свою систему стосунків з іншими, ціннісних орієнтацій й установок.  

Особливості організації проведення тренінгу  
У практиці навчання даного курсу вчителеві необхідно реалізовувати педагогічні 

умови й підходи до навчання, що підвищують  його ефективність, зокрема варто: 

1) виділяти основну частину навчального часу  для практики критичного 

мислення і толерантної поведінки у процесі інтерактивної взаємодії учнів;  

2) організовувати  роботу учнів зі різними джерелами інформації так, щоб 
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вони, здійснюючи самостійний пошук інформації,  обдумували її, оцінювали і 
презентували в різних формах (усно, письмово, графічно) залежно від завдання;  

3) гарантувати  учням відкриту, сприятливу атмосферу навчання, 

толерантність з боку однокласників і прийняття будь-яких ідей і думок;  

4) заохочувати максимально активну участь учнів  у навчальному процесі, 
зокрема і здійснення ними вибору способів роботи, завдань, які виконуються, джерел 

інформації і т. п.;  

5) виявляти упевненість в здатності кожного учня мислити критично і 
приймати правильне  рішення.  

Для формування орієнтовної основи того або іншого способу розумової або навчальної 
діяльності учнів у навчальному посібнику з курсу використовуються спеціальні тексти, в 

яких інтегровані елементи теоретичних знань із формальної логіки, філософії, теорії 
пізнання, риторики, психології та ін., опис способів мисленнєвої діяльності за технологією 

критичного мислення.   

Операції, способи діяльності та окремі прийоми відпрацьовуються за допомогою 

описів життєвих ситуацій, спеціально відібраних текстів з різних галузей знань, що 

містять інформацію, цікаву й корисну для розширення кругозору й підвищення рівня 

загальної культури учнів, а також таку, що здійснює  на старшокласників виховний вплив.  

Уроки курсу побудовані за єдиним найбільш ефективним алгоритмом, який 

включає три основні частини: вступну (актуалізація тих знань, що є в учнів, і мотивація 

навчальної діяльності), основну (активне експериментування, побудова нових знань, 

опанування нових способів діяльності та їх відпрацювання), завершальну (рефлексія 

процесу навчання на уроці та його результатів, самооцінка і взаємооцінка результатів 

учнями та оцінювання навчальних досягнень школярів учителем).  

 Структура кожної частини передбачає відповідне наповнення і методи. Спеціальні 
прийоми розвитку умінь ефективного спілкування, толерантної поведінки й 

висловлювань, критичного мислення учнів використовуються на кожному уроці разом і в 

поєднанні з інтерактивним навчанням. Всі уроки курсу за змістом і методами спрямовані 
на розвиток особистості кожного учня, його активну участь в навчанні, громадянське 
виховання і освіту учнів. 

Оскільки курси за вибором не мають стандартів, вони не повинні піддаватися 

підсумковій атестації. Зміст і правила засвоєння програми загальноосвітній навчальний 

заклад встановлює самостійно. Система оцінювання може бути бальна і рейтингова 
(диференційована, тестова, залікова, захист проектних робіт і рефератів тощо).  

Програма передбачає використання навчального посібника для учнів «Кроки до 

порозуміння», спеціально підготовленого для викладання цього курсу. 

Програма передбачає можливість оцінювання навчальних досягнень учнів, 

відображених у правій колонці як результати  навчання.  Система оцінювання курсу може 
бути розроблена вчителем на основі цільових установок і конкретизації навчальних цілей 

для кожного уроку відповідно до існуючих у загальноосвітній школі критеріїв оцінювання 

навчальних досягнень учнів із суспільствознавства.  
Засадничі принципи оцінювання курсу є такі. 
1) В процесі оцінювання в рівній мірі беруть участь і вчитель, і учні. 
2)  Оцінка не має бути способом тиску та інструментом для покарання учня. 

3) Процес оцінювання гнучкий, відкритий для кожного учасника освітнього процесу. 

Інструментами оцінювання, що рекомендуються, є виконання учнями спеціальних 

усних і письмових завдань на самостійне і творче застосування умінь і моделей поведінки 

у навчальних і життєвих ситуаціях. Оцінювання навчальних  результатів учнів має 
встановити міру їх відповідності критеріям засвоєння знань, умінь, цінностей, що 

визначені вчителем у відповідності до програми, і може ґрунтуватися на спеціальних 

рубриках показників рівня розвитку в учнів того або іншого уміння з наведеного переліку. 

Подібні інструменти оцінювання подані в навчальному посібнику.  
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Програма тренінгу розрахована на 16 годин аудиторної роботи,  

Рекомендована кількість учасників: 20-25 осіб.  

Матеріально-технічне забезпечення тренінгу:  фліпчарт, аркуші А 4, маркери, стікери 

різного кольору 
 

НАВЧАЛЬНО-ТЕМАТИЧНИЙ ПЛАН ТРЕНІНГУ 
Зміст та методика курсу «Кроки до порозуміння»  

 

№№ п/п Зміст навчального модуля 
Кількість годин 

Аудитор. Сам.роб. Разом 

Блок 1. 
Представлення курсу «Кроки до 

порозуміння» 

1  1 

Блок 2 
Ефективна комунікація як інструмент 
порозуміння 

3  3 

2.1 Вправа: Активне слухання 0,5  0,5 

2.2 Вправа: Парафразування 0,5  0,5 

2.3 Вправа: Запитання 0,5  0,5 

2.4 Вправа:Уміння сказати «Ні» 0,5  0,5 

2.5 
Вправа:Уміння відповідати на 

критику 
0,5  0,5 

2.6 Обговорення проведених вправ 0,5  0,5 

Блок 3 

Структура та методика уроку в курсі 
на прикладі теми «Як поводитись в 

конфліктній ситуації». Роль вчителя 

у викладанні курсу 

2  1 

3.1 
Як поводитись в конфліктній 

ситуації 
2  2 

Блок 4 

Зміст і методика другого розділу 

курсу «Враховуй різноманітність». 

Методика уроку «Як поєднати 

роз’єднані громади» 

4  4 

4.1 Вправа: картопля 0,5  0,5 

4.2 Опрацювання тексту «Оголошення» 0,5  0,5 

4.3 Вправа: Приховані скарби 0,5  0,5 

4.4 Вправа: Малюємо стереотипи 0,5  0,5 

4.5 Вправа: У вагоні 0,5  0,5 

4.6 Опрацювання ситуацій з посібника 0,5  0,5 

4.7 
Моделювання уроку «Як поєднати 

роз’єднані громади» 

0,5  0,5 

4.8 Як читати у пошуках аргументів 0,5  0,5 

Блок 5 

Зміст і методика 3 розділу курсу 

«Отримуй достовірну інформацію». 

Зміст і методика уроку «Як 

розпізнати маніпуляцію та 
захиститись від неї» 

2  2 

5.1 Представлення учасникам уроків 1  1 
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розділу 3 

5.2 
Моделювання уроку «Як розпізнати 

маніпуляцію та захиститись від неї» 

1  1 

Блок 6 
Зміст і методика 4 розділу 

«Обговорюй» 

4  4 

6.1 Вправа: «Що таке аргумент» 0,5  0,5 

6.2 Вправа: Дискусія 0,5  0,5 

6.3 Вправа «Он-лайн дискусія» 0,5  0,5 

6.4 Вправа: Структурована дискусія 1  1 

6.5 Вправа: «Дебати» 1,5  1,5 

РАЗОМ: 16  16 
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Додаток  Л 
 

НАВЧАЛЬНА ПРОГРАМА ТРЕНІНГУ 
 

«Координація волонтерського руху в закладах освіти» 
для  педагогічних працівників (методистів, заступників директорів з виховної 

роботи, педагогів організаторів, соціальних педагогів, психологів, класних керівників, 

вихователів, керівників гуртків) закладів освіти усіх типів (загальноосвітніх навчальних 

закладів, шкіл-інтернатів, професійно-технічних, коледжів, ВНЗ І-ІІ рівнів акредитації, 
позашкільних закладів). 

 

ПОЯСНЮВАЛЬНА ЗАПИСКА 
Актуальність тренінгу. Сьогодні в Україні існує безліч невирішених соціальних 

проблем. Усвідомлення необхідності активної участі громадян і суспільства в їхньому 

подоланні відкриває нові можливості, а також сприяє розвиткові нових громадських 

ініціатив. Однією з найважливіших рис нашого часу є відродження руху, який залучає 
громадян брати участь у зміні всіх сторін життя до кращого, формувати нові відносини в 

суспільстві, що в цілому сприятиме вирішенню багатьох проблем сьогодення. 

Метою освіти є всебічний розвиток людини як особистості та найвищої цінності 
суспільства, її талантів, інтелектуальних, творчих і фізичних здібностей, формування 

цінностей і необхідних для успішної самореалізації компетентностей, виховання 

відповідальних громадян, які здатні до свідомого суспільного вибору та спрямування 

своєї діяльності на користь іншим людям і суспільству, збагачення на цій основі 
інтелектуального, економічного, творчого, культурного потенціалу Українського народу, 

підвищення освітнього рівня громадян задля забезпечення сталого розвитку України та її 
європейського вибору. 

Закон про освіту (2017 р.) визначає, що держава зобов'язана створити умови для 

здобуття громадянської освіти, спрямованої на формування компетентностей, пов’язаних 

з реалізацією особою своїх прав і обов’язків як члена суспільства, усвідомленням 

цінностей громадянського (вільного демократичного) суспільства, верховенства права, 
прав і свобод людини і громадянина. 

Мета тренінгу: сприяти підвищенню мотивації до волонтерської діяльності, 
оволодінню основними знаннями та вміннями, необхідними для здійснення волонтерської 
роботи, а також розвитку соціальної активності, навичок усвідомленого та активного 

вибудовування власного життя. 

Основні завдання тренінгу: 

 освоєння педагогами концептуальних засад проектного менеджменту організації 
волонтерської діяльності в умовах реформування освіти; 

 формування знань педагогів щодо сутності та змісту базових понять волонтерської 
діяльності як складової національно-патріотичного виховання; 

 формування системи знань про роль волонтерської діяльності  в системі 
патріотичного виховання; 

освоєння педагогами сучасних педагогічних стратегій та технологій реалізації 
завдань національно-патріотичного виховання дітей та молоді в процесі організації 
волонтерської діяльності; 

 сприяння підвищенню рівня загальної правової культури педагога. 
Професійні компетентності, які розвиваються на тренінгу. 

Загальнокультурні компетенції:  

здатність ставити, формалізувати і вирішувати завдання, вміти системно аналізувати 

проблеми, генерувати нові ідеї; здатність формулювати свою точку зору, володіти 

комунікативними навичками; розуміння необхідності, сутності та специфіку модернізації 
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освітнього процесу в світлі вимог реформи освіти; здатність формувати загальне уявлення 

про стан, законодавчу базу сучасної освіти та напрямки її модернізації. 
Загальнопрофесійні компетенції: 

 володіти основами мовної професійної культури; вміння проектувати виховний 

процес; вміння взаємодіяти з учасниками тренінгу; здатність працювати в колективі і 
застосовувати навички ефективної організації праці та командної роботи; здатність 
самостійно здобувати й використовувати в практичній діяльності знання і вміння, в тому 

числі в нових областях; знання психолого-педагогічних основ освітньої діяльності в умовах 

реформування середньої освіти; знання основ системно-діяльнісного та особистісно-

зорієнтованого підходів в освіті, як методологічної основи нової української школи. 

Фахові компетенції: 

 аналітичної діяльності (визначати проблеми виховного простору закладу освіти, 

особистісного розвитку дитини, дитячого колективу; аналізувати конкретні виховні 
ситуації, виховні заходи та впливи); компетенція планування і організації професійної 
діяльності (здатність враховувати потреби учнівської молоді та громади для створення 

виховного середовища, планування й організації виховних впливів; проведення виховних 

заходів в національно-патріотичному та  громадянському сегменті загальноосвітньої 
системи; компетенція професійної наукової діяльності (здатність ставити завдання 

теоретичних та експериментальних досліджень і вирішувати їх за допомогою відповідного 

апарату, інформаційних технологій; компетенція професійного розвитку (здатність 

самостійно освоювати нові форми та методи виховної роботи, здатність професійно 

представляти плани й результати власної діяльності з використанням сучасних засобів). 

Опис структури тренінгу 
Навчальний план розрахований на триденні курси з загальним навчальним 

навантаженням в обсязі 24 аудиторних годин та 8 годин самостійної роботи. 

Навчальний план складається з трьох модулів, які включають загальнотеоретичні, 
практичні та контрольно-діагностичні складові. 

Модуль 1. – Вступ до волонтерської діяльності. 
           Модуль орієнтований на сучасне тлумачення сутності базових понять: волонтер, 

волонтерська діяльність, благодійність, благодійницька діяльність; вміння здійснювати 

діагностику потреб волонтерів та громади, обробляти та аналізувати результати вивчення 

потреб; на мотивацію самостійного вивчення проблеми ціннісних орієнтацій особистості 
як регулятора її соціальної поведінки й активності в громаді. 

Модуль 2- Основи управління волонтерськими проектами. 
Навчальний модуль спрямований на засвоєння учасниками тренінгу поняття 

«проект», життєвих циклів проекту, осмислення мети та результатів волонтерського 

проекту, здійснення аналізу зацікавлених сторін оптимізації виховних можливостей 

процесу навчання; моделювання волонтерських проектів, взаємодії інституцій сучасного 

суспільства: школи - сім’ї; школи – громади; «Бостонська матриця». 

Модуль 3- Мотивація, мотиваційні типи волонтерів. 
Модуль орієнтований на  визначення терміну «мотивація», ознайомлення з 

мотиваційними типами волонтерів, факторами, що негативно впливають на мотивацію 

волонтерів, усвідомити важливість підготовки та навчання волонтерів до виконання 
волонтерської роботи в проекті; «Драбина Харта». 

Особливості організації проведення тренінгу 

Організація тренінгу ґрунтується на діяльнісному підході в навчанні, який виявляється 

у змісті навчання через активні й інтерактивні форми та методи; у структурі навчання 
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- інтегровану форму організації навчання; проблемно-пошукова організація змісту 

навчання  

- через створення проблемних ситуацій; індивідуалізація і диференціація в ході 
тренінгу реалізується через вибір слухачами способів представлення своїх розробок, 

індивідуальних проектів, групову роботу тощо; мотивації і розвитку творчого потенціалу 

учасників тренінгу сприяють їх активна участь у вирішені практичних завдань, у дискусіях, 

творчих проектах. 

Практична значущість тренінгу визначається можливістю забезпечити умови щодо 

вдосконалення навичок професійної діяльності фахівця з урахуванням індивідуальності 
кожного учасника. 

Форми та методи організації освітньої діяльності 
Очна форма навчання: практичні заняття (вправи); групові тематичні дискусії; обмін 

досвідом; презентації творчих проектів; портфоліо; метод проектів. 

Форми організації самостійної навчальної діяльності: індивідуальні завдання; робота 
в малих групах над міні-проектами (як дослідницького так і практичного напрямків). 

Основні методи навчання: аналіз нормативно-правової бази; методи проблемного 

навчання; ігрове / соціальне / імітаційне моделювання; кооперативні техніки, що вимагають 

об’єднання локальних ініціатив слухачів; методика взаємообміну завданнями; 

дослідницько-пошукова діяльність; навчання через Інтернет, рефлексія та контроль. 

Матеріально-технічне забезпечення тренінгу:  тренінговий кабінет з обладнанням;  

підключення до глобальної мережі Internet; фліпчарт, маркери, кольоровий папір.  

Форма підсумкового контролю 

Діагностика успішності навчання може здійснюватись за такими формами: усні - 

бесіда, аналіз виступу на практичному занятті, захист проекту, реєстрація на Фейсбук та 
викладання в соцмережі фото проектів. 

НАВЧАЛЬНО-ТЕМАТИЧНИЙ ПЛАН ТРЕНІНГУ 

№ п/п Зміст навчального модуля 
Кількість годин 

Аудиторна Самостійна Разом 

Модуль 1.  

Вступ до волонтерської діяльності. 
6 4 10 

1.1. Знайомство учасників тренінгу 2  2 

1.2. Волонтер, волонтерська діяльність, 

управління волонтерською діяльністю. 
2 2 4 

1.3. Методи визначення потреб 

волонтерської програми. 
2 2 4 

Модуль 2 Основи управління волонтерськими 
проектами. 

6 6 12 

2.1. Управління проектом: етапи проекту 3 3 6 

2.2. Аналіз зацікавлених сторін 3 3 6 

Модуль 3- Мотивація, мотиваційні типи 

волонтерів. 
6 2 8 

3.1. Розпізнання мотиваційного типу 

волонтера 
2  2 

3.2. Супервізія за діяльністю волонтерів 2  2 

3.3. Концепція освіти протягом життя. 2 4 4 

РАЗОМ: 18 14 32 
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ЗМІСТ НАВЧАЛЬНИХ МОДУЛІВ  

Модуль 1. Вступ до волонтерської діяльності. 
Тема1.1. Знайомство учасників тренінгу. 

Зміст навчання: відкриття тренінгу, мета, завдання, знайомство учасників тренінгу, 

огляд програми тренінгу, створення емоційно-сприятливої обстановки. 

Хід заняття: 
Вступ, вітання, представлення/знайомство, визначення мети та завдання тренінгу. 

Узгодження правил роботи. 

Вправи: «Привітання», «Місія невиконанна», «Мої очікування», «Мої страхи». 

Тема 1.2. Волонтер, волонтерська діяльність, управління волонтерською діяльністю. 

Зміст навчання: обговорення основних термінів; розуміння того, як здійснюється 
регулювання волонтерської діяльності в Україні. 

Хід заняття: 

Розвинути дискусію і викликати сумніви щодо рівня  власної обізнаності учасників в 

контексті волонтерства та волонтерської діяльності. 
Вправи:  

- «Голосування ногами» (слайди з твердженнями – на екран); 

 «Робота з текстом Закону України «Про волонтерську діяльність» (об’єднання 

учасників у 3 групи, завдання для кожної з груп); 

«Розробка та реалізація волонтерської програми» (об’єднання учасників у 4 групи, 

завдання) 

Візуалізація циклу управління волонтерською діяльністю (слайд, фліпчарт) 
Резюме: Цикл управління діяльністю волонтерів – багатоетапний процес, в якому 

кожний етап важливий та обов’язковий. 

Вправа: «Робота з текстом Закону України «Про благодійну діяльність» (самостійна 
робота, д/з). 

Тема 1.3. Методи визначення потреб волонтерської програми. 

Зміст навчання: 
Ознайомитись  з методами аналізу потреб волонтерської програми: переваги і 

особливості застосування кожного з них; обговорити взаємозв’язок і взаємозалежність 
різних дійових осіб, чиї потреби та інтереси необхідно враховувати при плануванні 
волонтерської програми задля її успіху. 

Хід заняття: Робота в групах- 7 груп: кожна група отримує опис одного із методів і 
демонструє його у вигляді театрального скетчу. Резюме – переваги і недоліки кожного із 
методів, особливості застосування кожного із методів і його ефективність в різних умовах. 

Інтерактивна презентація «Два підходи до планування волонтерської програми» 

Вправа: «Індивідуальне планування: оцінка потреб та планування волонтерської 
програми» (самостійна робота, д/з). 

Модуль 2 Основи управління волонтерськими проектами. 

Тема 2.1. Управління проектом: етапи проекту. 

Зміст навчання:  визначення характеристик проекту та фази життєвого циклу проекту. 

Ознайомлення з основами проектного менеджменту 

Хід заняття: Робота в групах- 4-6 гр.(«проект»). Домовляємося з визначенням 

проекту (слайд). Етапи життєвого циклу проекту -  робота вгрупах  (слайд).   

Вправи: «Дерево проблем» , «Ціль та результату проекту», «Бостонська матриця», 

«Вибір оптимальної стратегії». 
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Вправа: «Активності на кожному етапі життєвого циклу проекту»  (самостійна робота, 
д/з) 

Тема 2.2. Аналіз зацікавлених сторін 

Зміст навчання: ознайомитися з поняттям «стейкхолдери», співпраця з ними, як 

залучати волонтерів до роботи зі стейкхолдерами 

Хід заняття: Співбесіда щодо проведених проектів. Робота в групах- 4-6 гр 

Вправи: «Аналіз свого проекту», «Робота з бостонською матрицею», 

«Підготовка та розробка завдання для волонтерів» (слайд) 

Презентація роботи у групах 

Вправа: «Проекти без урахування зацікавлених сторін»  (самостійна робота, д/з) 
Модуль 3- Мотивація, мотиваційні типи волонтерів. 
Тема 3.1. Розпізнання мотиваційного типу волонтера 
Зміст навчання: ознайомлення з тим, як підбирати інструмент для розпізнання  

мотиваційного типу волонтера (орієнтація на членство в групі, орієнтація на результат, 
орієнтація на владу), як підтримувати мотивацію, навчання волонтерів – зацікавленісь і 
волонтерів і організації. 

Хід заняття: Робота в групах- 4-6 гр. Врави: «Анкета», робота зі фліп чартом «Як 

мотивувати», «Орієнтація на тренінг волонтерів» (слайди) 

Тема 3.2. Супервізія за діяльністю волонтерів 

Зміст навчання: ознайомлення зі змістом етапу реалізації проекту; способи проведення 
нагляду; основні правила  здійснення зворотного зв’язку із волонтером, спрямованого на 
розвиток; усвідомлення важливості етапів «визнання» і «оцінювання» в циклі управління 
проектом. 

Хід заняття: інтерактивна презентація (слайди) – нагляд/супроводження за 
діяльністю волонтера, пріоритети, способи нагляду за діяльністю волонтера; причини, через 
які треба проводити оцінювання волонтера, правила винагородження волонтерів. 

 Резюме: нагляд за діяльністю волонтера - невід’ємна частина циклу управління 
діяльністю волонтера. Правильно організований нагляд позитивно впливає на мотивацію 

волонтера. 
Тема 3.3. Концепція освіти протягом життя. 

Зміст навчання: усвідомлення того, що волонтерування  це не тількі добрі справи для 
громади, а й розвиток ключових компетентностей; формувати розуміння видів участі, форми 

та інструменти залучення шкільної громади до формування та реалізації  шкільних 

волонтерських проектів. 

Хід заняття: Робота в групах- 4-6 групи.  

Врави: «Драбина Харта», рівні участі дітей в організації волонтерських проектах в 

закладах освіти учасників тренінгів.  

Вправа «Закон про освіту» - ключові компетентності, «Підбиття підсумків». 

 Резюме: через участь у волонтерських проектах учні отримують досвід - прийняття 

рішень, спроможність реально вплавити на розвиток подій, спілкування у команді, громаді, 
значення ініціативи та особистого вибору. 

Вправа: «Планування наступних кроків». 
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Додаток М 
 

НАВЧАЛЬНА ПРОГРАМА ТРЕНІНГУ 
«Зміст та методика курсу «Громадянська освіта»  

(старша школа, 10 кл.)» 
  

для  педагогічних працівників старшої школи закладів освіти усіх типів (загальноосвітніх 

навчальних закладів, шкіл-інтернатів, професійно-технічних, ВНЗ І-ІІ рівнів акредитації). 
 

ПОЯСНЮВАЛЬНА ЗАПИСКА 
Актуальність тренінгу 
Важливість громадянської освіти старшокласників зумовлена новими соціально-

політичними реаліями українського суспільства, пошуком спільних для громадян 

демократичних цінностей і національних ідеалів, участю України в загальносвітових 

політичних, економічних і соціокультурних процесах. Це потребує освіти для 

демократичного громадянства через якісне формування громадянської ідентичності, 
здатності й готовності молодої людини до усвідомленого вибору шляхом критичного 

аналізу різних можливостей та варіантів, активної участі в суспільних процесах, 

установлення конструктивних відносин на засадах соціального партнерства. Таким чином, 

одним із основних соціальних замовлень у школі є формування й розвиток здатності 
школярів до життя й діяльності у правовій демократичній державі.  

Фундаментальними цінностями сучасного світу є демократія, свобода, повага до 

прав людини, солідарність та участь. Базова умова демократичного розвитку суспільства – 

це наявність громадян, котрі володіють уміннями здійснювати зважений і раціональний 

вибір, критично мислити та аналізувати інформацію, розуміють значення права, 
толерантно ставляться до думок інших, активно цікавляться суспільним, політичним та 
економічним життям.  

Основними особливостями курсу громадянської освіти є те, що: 

це інтегрований курс, який охоплює філософські, аксіологічні, політичні, правові, 
економічні, культурологічні, соціально-психологічні знання; 

він спрямований на  формування світогляду старшокласників; 

його завдання полягають як у наданні старшокласникам певних знань, сприяння 

формуванню їхніх особистісних якостей та ціннісних орієнтацій, притаманних 

громадянинові демократичного суспільства, формування вмінь громадянської участі та 
громадянської відповідальності.  

Мета тренінгу  
Пропонований курс має на меті підготовку педагогічних працівників до викладання 

курсу та впровадження громадянської освіти в освітній процес навчального закладу для 

підготовки старшокласників до функціонування в системі суспільних відносин 

поліваріантного світу, глобалізації, соціальної взаємодії та активної відповідальної участі 
в суспільній діяльності; створення умов для формування в учнів ціннісних орієнтацій, 

умінь, навичок і моделей поведінки, готовності громадян співпрацювати на користь 

держави Україна. 
Навчальний тренінг для вчителів передбачає ознайомлення зі змістом та методикою 

інтегрованого курсу для старшокласників  «Громадянська освіта». 

 Протягом трьох днів тренінгу має відбутись знайомство з принципами та ідеями, які 
покладені в основу курсу, методикою організації навчальної діяльності учнів.  

Навчання громадянській освіті спрямоване на формування й розвиток таких умінь 

старшокласників: 

критично мислити, визначати проблему та бачити шляхи її розв'язання; 

аналізувати різні джерела інформації та аргументовувати власну думку;  
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вести конструктивний діалог, співпрацювати з іншими, знаходити компроміс, 
поважати думку інших, проявляти толерантність, емпатію;  

реалізовувати свої права та захищати їх, допомагати іншим людям у захисті прав.  

Зміст громадянської освіти передбачає інтеграцію соціально-гуманітарних знань із 
різних навчальних предметів та орієнтацію на розв’язання практичних проблем. 

 Формування цілісного світогляду учнівської молоді та набуття нею інтегративних 

громадянознавчих знань включає такі напрями:  

морально-етичний: усвідомлення особистістю суспільних цінностей, громадянських 

ідеалів, формування етичних норм поведінки, моральних якостей, громадянської 
відповідальності, громадянської самосвідомості;  

політико-правовий: засвоєння знань про права, свободи людини та механізми їхньої 
реалізації, способи суспільно-політичної участі; розуміння громадянського обов’язку, 

політичних подій і суспільних процесів;  

економічний: формування знань про економіку в повсякденному житті родини, 

місцевої громади, українського суспільства та розвиток ключових економічних 

компетентностей громадянина. Розвиток економічної грамотності, дотримання правових 

норм у економічному житті, участь у творенні громадянського суспільства; 
екологічний та глобалізаційний: формування екологічної культури особистості, 

розуміння нею сучасних екологічних проблем, викликів глобалізації та цілей сталого 

розвитку, усвідомлення їхньої актуальності, розвиток особистої відповідальності за стан 

довкілля, оволодіння нормами екологічно грамотної поведінки та здорового способу 

життя;  

інформаційно-медійний: розвиток поінформованості учнів/учениць, розвиток 

здатності шукати, обробляти, використовувати та перевіряти інформацію, вміння 

критичного аналізу різнобічної інформації та створення власних медіаповідомлень; 

інтеркультурний: оволодіння сукупністю здатностей, необхідних для життя у 

багатокультурному суспільстві на засадах толерантності; виховання культури соціальних 

відносин та ефективної комунікації. 
Зазначені напрями громадянської освіти органічно взаємопов’язані, об’єднані 

спільною метою, завданнями, світоглядно-ціннісними засадами, принципами, методами і 
формами навчання.  

Основні завдання тренінгу 
Завданням тренінгу є  надання можливості для освоєння вчителями методики курсу, 

що є інноваційною, підготовка їх до викладання курсу. Протягом трьох днів вчителі 
мають познайомитись зі змістом і логікою побудови як всього курсу, так і окремих уроків,  

опанувати конкретними методами і прийомами інтерактивного навчання, опанування 

педагогічними працівниками визначених завдань курсу щодо забезпечення 

цілеспрямованої підготовки старшокласників до функціонування у системі суспільних 

відносин поліваріантного світу, глобалізації, соціальної взаємодії та активної 
відповідальної участі в суспільній діяльності, а саме: 

формування вільної особистості, яка визнає загальнолюдські та національні цінності 
й керується морально-етичними критеріями та почуттям відповідальності у власній 

поведінці;  
виховання поваги до людської гідності й дотримання прав людини, демократичних 

цінностей, верховенства права, справедливості, неупередженості, рівності; 
формування громадянської компетентності учнівської молоді, що забезпечує її 

активну громадянську позицію, здатність відповідально реалізовувати свої права та 
обов’язки в конкретній ситуації, налагоджувати соціальне партнерство у розв’язанні 
суспільних проблем; 

виховання громадянської свідомості особистості, орієнтованої на демократичні 
пріоритети й злагоду в суспільстві, почуття приналежності до свого народу, спільних 

історичних, політичних і культурних цінностей своєї держави;  
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виховання толерантності, інклюзії та поваги до культурного різноманіття, різних 

поглядів, релігій, звичаїв і культур, уміння знаходити порозуміння з іншими людьми задля 

досягнення суспільно значущих цілей; 

розвитку політичної, правової, економічної, соціальної, культурної, медійної 
грамотності школярів, гнучкості й адаптивності, комунікабельності, готовності до 

співробітництва, здатності розв'язувати конфлікти й запобігати дискримінації. 
Професійні компетентності, які розвиваються на тренінгу 
Загальнокультурні компетенції: здатність ставити, формалізувати і вирішувати 

завдання, вміти системно аналізувати проблеми, генерувати нові ідеї; здатність 

формулювати свою точку зору, володіти комунікативними навичками; розуміти 

необхідність, сутність та специфіку модернізації освітнього процесу в світлі вимог реформи 

освіти; здатність формувати загальне уявлення про стан, законодавчу базу сучасної освіти 

та напрямки її модернізації. 
Загальнопрофесійні компетенції: володіти основами мовної професійної культури; 

вміти проектувати освітній  процес; вміти взаємодіяти з учасниками тренінгу; працювати в 

колективі і застосовувати навички ефективної організації праці та командної роботи; 

самостійно здобувати і використовувати в практичній діяльності знання і вміння, в тому 

числі в нових областях; знати психолого-педагогічні основи освітньої діяльності в умовах 

реформування середньої освіти; знати основи системно-діяльнісного та особистісно-

зорієнтованого підходів в освіті, як методологічної основи нової української школи. 
Фахові компетенції:  
аналітична діяльність (визначати проблеми виховного простору закладу освіти, 

особистісного розвитку дитини, дитячого колективу; аналізувати конкретні виховні 
ситуації, виховні заходи та впливи); компетенція планування й організація професійної 
діяльності (здатність враховувати потреби учнівської молоді та громади для створення 

виховного середовища, планування й організації виховних впливів;) компетенція 
професійної наукової діяльності (здатність ставити завдання теоретичних та 
експериментальних досліджень і вирішувати їх за допомогою відповідного апарату, 

інформаційних технологій; компетенція професійного розвитку (здатність самостійно 

освоювати нові форми та методи навчальної роботи, здатність професійно представляти 

плани і результати власної діяльності з використанням сучасних засобів). 
Педагогічні працівники мають усвідомити, що:  

навчальний процес, організований як послідовне дослідження учнями певної теми, 

здійснюється у процесі їх інтерактивної взаємодії; 
результатом навчання є не засвоєння фактів, понять або чужих думок, а вироблення 

в учнів умінь критично мислити, висловлювати і обґрунтовувати власні думки,  оцінки, 

демонструвати зазначені моделі поведінки, будувати конструктивні стосунки з 
оточуючими і співпрацювати; 

викладання (діяльність вчителя) передбачає фасилітацію, систематичну корекцію 

результатів навчання з використанням зворотного зв'язку «учні – вчитель» на основі  
спостереження і рефлексії активності учнів у класі; 

навчання організоване таким чином, що учень відчуває себе вільним, може 
проявляти ініціативу і самостійність, творчо ставитись до навчального матеріалу, вчитися 

слухати і говорити,  формулювати власну думку, правильно її висловлювати, доводити 

свою точку зору, аргументувати і дискутувати;  

учні мотивовані для обговорення проблем, а не ухиляються від їх рішення.  

Передбачається, що у процесі навчання учень зможе розвинути, відкорегувати свою 

систему стосунків з іншими, ціннісних орієнтацій і установок.  

Особливості організації проведення тренінгу  
У практиці навчання даного курсу вчителеві необхідно реалізовувати педагогічні 

умови і підходи до навчання, що підвищують  його ефективність, зокрема варто: 

виділяти основну частину навчального часу для практики критичного мислення і 
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толерантної поведінки у процесі інтерактивної взаємодії учнів;  

організовувати роботу учнів із різними джерелами інформації так, щоб вони, 

здійснюючи самостійний пошук інформації, обдумували її, оцінювали і презентували в 

різних формах (усно, письмово, графічно) залежно від завдання;  

гарантувати учням відкриту, сприятливу атмосферу навчання, толерантність з боку 

однокласників і прийняття будь-яких ідей і думок;  

заохочувати максимально активну участь учнів  у навчальному процесі, зокрема і 
здійснення ними вибору способів роботи, завдань, які виконуються, джерел інформації;  

виявляти упевненість в здатності кожного учня мислити критично і приймати 

правильне  рішення.  

Уроки курсу побудовані за єдиним найбільш ефективним алгоритмом, який включає 
три основні частини: вступну (актуалізація тих знань, що є в учнів, і мотивація навчальної 
діяльності), основну (активне експериментування, побудова нових знань, опанування 

нових способів діяльності та їх відпрацювання), завершальну (рефлексія процесу навчання 

на уроці та його результатів, самооцінка і взаємооцінка результатів учнями і оцінювання 

навчальних досягнень школярів учителем).  

Структура кожної частини передбачає відповідне наповнення і методи. Спеціальні 
прийоми розвитку умінь ефективного спілкування, толерантної поведінки і висловлювань, 

критичного мислення учнів використовуються на кожному уроці разом і в поєднанні з 
інтерактивним навчанням. Всі уроки курсу за змістом і методами спрямовані на розвиток 

особистості кожного учня, його активну участь в навчанні, громадянське виховання і 
освіту учнів. 

Програма передбачає використання навчального посібника для учнів «Громадянська 
освіта», спеціально підготовленого для викладання цього курсу. 

Опис структури тренінгу 
Навчальний план розрахований на триденні курси з загальним навчальним 

навантаженням в обсязі 24 аудиторних годин та 6 годин самостійної роботи. 
Навчальний план складається з 7 модулів, які включають загальнотеоретичні, 

практичні та контрольно-діагностичні складові. 
Особливості організації проведення тренінгу 
Організація тренінгу ґрунтується на діяльнісному підході в навчанні, який виявляється 

у змісті навчання через активні й інтерактивні форми й методи у структурі навчання: 
інтегрована форма організації навчання;  

проблемно-пошукова організація змісту навчання;  
через створення проблемних ситуацій. 
Індивідуалізація і диференціація в ході тренінгу реалізується через вибір слухачами 

способів представлення своїх розробок, індивідуальних проектів, групову роботу тощо. 
Мотивації й розвитку творчого потенціалу учасників тренінгу сприяє  активна участь 

у дискусіях,   вирішення практичних завдань. 
Практична значущість тренінгу визначається можливістю забезпечити умови щодо 

вдосконалення навичок професійної діяльності фахівця з урахуванням індивідуальності 
кожного учасника. 

Рекомендована кількість учасників: 20-25 осіб.  

Форми та методи організації освітньої діяльності 
Очна форма навчання: практичні заняття (вправи); групові тематичні дискусії; обмін 

досвідом. 

Форми організації самостійної навчальної діяльності: індивідуальні завдання; робота 
в малих групах над мініпроектами (як дослідницького так і практичного напрямків), 

перегляд рекомендованих документальних відео та їх аналіз. 
Основні методи навчання: аналіз нормативно-правової бази; методи проблемного 

навчання; ігрове / соціальне / імітаційне моделювання; кооперативні техніки, що вимагають 

об’єднання локальних ініціатив слухачів; методика взаємообміну завданнями; 
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дослідницько-пошукова діяльність; навчання через Інтернет, рефлексія та контроль. 
Матеріально-технічне забезпечення тренінгу:  тренінговий кабінет з обладнанням; 
підключення до глобальної мережі Internet; фліпчарт, аркуші А 4, маркери, стікери 

різного кольору. 

Діагностика успішності навчання може здійснюватись за такими формами:  

усні - бесіда, дискусія, аналіз виступів на практичних заняттях. 

Зворотній зв'язок – анкетування слухачів. 

 

НАВЧАЛЬНО-ТЕМАТИЧНИЙ ПЛАН ТРЕНІНГУ 

№№ п/п Зміст навчального модуля 
Кількість годин 

Аудитор. Сам.роб. Разом 

 
Особливості курсу «Громадянська 
освіта» 

2  2 

Модуль 1 Особистість та її ідентичність 3 1 4 

1.1 Що таке ідентичність?  1   

1.2 Соціалізація особистості 1   

1.3 Самореалізація людини 1   

Модуль 2 Права і свободи людини 3 1 4 

2.1 Людська гідність і права людини  0,5   

2.2 Еволюція прав людини 0,5   

2.3 Людина і держава 1   

2.4 Права дитини 0,5   

2.5 
Механізми захисту прав людини і 
прав дитини 

0,5   

Модуль 3 
Людина в соціокультурному 

просторі 
3 1 4 

3.1 Соціокультурна багатоманітність 1   

3.2 Ефективна комунікація 1   

3.3 
Стереотипи та упередження. 

Дискримінація. Конфлікти. 

1   

Модуль 4 
Демократичне суспільство та його 

цінності 
3 1 4 

4.1 Демократична держава 0,5   

4.2 Громадянське суспільство 0,5   

4.3 Громада 0,5   

4.4 
Громадянська участь у житті 
суспільства 

0,5   

4.5 Школа – простір демократії 0,5   

4.6 
Дитячі й молодіжні громадські 
об'єднання  

0,5   

Модуль 5 Світ інформації та мас-медіа 3 1 4 

5.1 Комунікація, інформація, медіа 1   

5.2 
Медіа і демократія. Свобода, 

етика і відповідальність 

0,5   

5.3 Маніпулятивний вплив медіа 0,5   
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5.4 
Критичне сприйняття та протидія 

маніпуляціям мас-медіа 

0,5   

5.5 Інтернет 0,5   

Модуль 6 
Взаємодія громадян і держави у 

досягнення суспільного добробуту 

3 1 4 

6.1 Соціальні цілі економіки 0,5   

6.2 Сталий розвиток 0,5   

6.3 Ринкова економіка 0,5   

6.4 Економіка домогосподарства 0,5   

6.5 Підприємництво 0,5   

6.6 Ринок праці 0,5   

Модуль 7  Україна, Європа, світ 2  2 

7.1 Інтеграція та глобалізація 1   

7.2 
Міжнародні відносини та 
міжнародне право 

0,5   

7.3 
Україна – член європейського та 
світового співтовариства 

0,5   

 Рефлексія 2  2 

РАЗОМ: 24 6 30 
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Додаток  Н 
 

Методичні рекомендації до проведення 
турніру юних правознавців 

 
Турнір юних правознавців проводиться відповідно до «Положення про 

Всеукраїнські учнівські олімпіади з базових і спеціальних дисциплін, турніри, конкурси-

захисти науково-дослідницьких робіт та конкурси фахової майстерності», затвердженого 

наказом Міністерства освіти і науки, молоді та спорту України, № 1099 від 22 вересня 

2011 р. 

У разі неврегульованості певних питань, пов’язаних із організацією турніру, цими 

Правилами, рішення з таких питань приймаються організаційним комітетом турніру. 

Турнір юних правознавців (ТЮП) – це змагання між командами учнів закладів 

загальної середньої освіти, які вміють на високому науковому рівні викласти та 
обґрунтувати свою позицію з приводу тієї чи іншої правової проблеми та довести її в 

наукових дискусіях – правових боях. 

 
І. Завдання ТЮП 

1.1. Основним завданням турніру є популяризація правових знань серед учнівської 
молоді, її виховання в дусі загальнолюдських демократичних цінностей; створення умов 
для реалізації та розвитку науково-дослідницьких, творчих здібностей школярів, 
прищеплення їм навичок роботи в колективі, вміння формувати та відстоювати власну 
думку; залучення професорсько-викладацького складу, аспірантів, студентів закладів 
вищої освіти до роботи із обдарованою молоддю. 

1.2. Завданнями турніру є проблемні (дискусійні) питання теоретичного та 
теоретико-прикладного спрямування, що не мають однозначного вирішення у сучасній 

вітчизняній та міжнародній правничій науці та практиці, передбачають можливість 

декількох підходів до їх розв’язання і мають наукову та суспільну актуальність. 

1.3. Завдання для V Запорізького обласного турніру юних правознавців визначені 
згідно листа Департаменту загальної середньої та дошкільної освіти Міністерства освіти і 
науки України від 24.05.2018 року №2.2- 1339 (додаються). 

 
ІI. Організаційний комітет обласного ТЮП 

До Організаційного комітету обласного ТЮП входять представники: 
Головного територіального управління юстиції у Запорізькій області; 
Комунального закладу «Запорізький обласний інститут післядипломної педагогічної 

освіти» Запорізької обласної ради; 

Координаційної ради молодих юристів при Головному територіальному управлінні 
юстиції у Запорізькій області; 

Запорізького національного університету. 

 
ІІІ. Склад журі 

3.1. Журі Турніру формується Комунальним закладом «Запорізький обласний 
інститут післядипломної педагогічної освіти» Запорізької обласної ради. 

3.2. До роботи у складі журі запрошуються представники: 

Координаційної ради молодих юристів при Головному територіальному управлінні 
юстиції у Запорізькій області; 

Головного територіального управління юстиції у Запорізькій області;  
Регіонального та місцевих центрів надання безоплатної правової допомоги;  

Прокуратури Запорізької області; 
Нотаріальної палати України у Запорізькій області; 
Головного управління Національної поліції України у Запорізькій області; 
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Управління патрульної поліції Запорізької області; 
Органів виконавчої влади та місцевого самоврядування;  

Запорізького національного університету; 

Запорізького національного технічного університету; Класичного приватного 

університету; 

Закладів загальної середньої освіти;  

Громадських організацій. 

3.3. Перед початком кожної гри склад журі оголошується членам команд та 
гостям Турніру. 

 

IV. Учасники турніру 
 
4.1. Представництво команд 
В обласному турнірі юних правознавців можуть брати участь: учні старших класів 

закладів загальної й середньої освіти та спеціалізованих навчальних закладів; учні 
закладів професійно-технічної освіти; студенти коледжів. 

4.2. Склад команди 
До складу команди входять від 3 до 5 учасників з одного закладу освіти. 
Протягом проведення фінального етапу обласного ТЮП забороняється змінювати 

персональний склад команди. 

Кожну команду очолює капітан, який є офіційним її представником. Капітану 

надається право під час правового бою розподіляти обов’язки між членами команди, 

звертатися із запитаннями до членів журі. 
4.3. Керівник команди 
Команду супроводжує керівник, який призначається з числа педагогічних 

працівників закладів освіти, на якого на час проведення турніру покладається 
відповідальність за збереження життя та здоров’я членів команди. 

 
V. Організація проведення турніру 

5.1.Обласний ТЮП проводиться між командами _________ за визначеним 
Організаційним комітетом графіком. 

Турнір складається із боїв – форм командного змагання, що передбачають почергові 
виступи учасників команд в ролях, визначених цими Правилами. 

5.2. У межах турніру проводяться: 

1) презентація команди (до 3 хв.); 

2) відбіркові бої; 
3) півфінальні бої; 
4) фінальний бій. 

5.3.Презентація 
Перед початком змагань проводиться підготовлена попередньо презентація команд. 
Вона проводиться у довільній формі (без використання аудіо та відео матеріалів) і 

повинна бути пов’язана з назвою команди та правовим характером турніру. 

Назва команди має носити правовий характер. У виступі можна використовувати 

правову термінологію, правові ситуації тощо. 

Презентація повинна відбивати тематичну (правову) спрямованість турніру. 

5.4. Жеребкування 
Для проведення відбіркових боїв проводиться жеребкування команд. 

За наслідками відбіркових боїв визначаються команди, які братимуть участь 

у півфінальних боях. 

Для проведення півфінальних боїв проводиться повторне жеребкування команд, 

які були допущені до півфіналу. За наслідками жеребкування кожній команді 
присвоюється порядковий номер для участі у півфіналі. 

VI. Правила проведення правового бою 
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6.1. Бій є формою командного змагання, в якому беруть участь 3 або 4 команди, 

які змагаються у групах, сформованих відповідно до цих Правил. 
6.2. У кожному бою команди почергово виступають в ролях Доповідача, Опонента, 

Рецензента (у разі проведення трикомандного бою), або у ролях Доповідача, Опонента, 
Рецензента та Спостерігача (у разі проведення чотирикомандного бою). 

Кожен бій складається із трьох чи чотирьох дій, відповідно до кількості команд, які 
беруть в ньому участь. 

6.3. Перед початком бою проводиться жеребкування для визначення ролей 

команд у І дії бою. 

6.4. У кожному бою команди виступають у таких ролях: 

6.4.1. у разі проведення трикомандного бою: 
 

Команда Дія 

1 2 3 

1 Д Р О 

2 О Д Р 

3 Р О Д 

 
6.4.2. у разі проведення чотирикомандного бою: 
 

Команда Дія 
1 2 3 4 

1 Д С Р О 
2 О Д С Р 
3 Р О Д С 
4 С Р О Д 
Примітка. У таблицях позначено скорочено ролі команд: Д – Доповідач, О – 

Опонент,Р– Рецензент, С – Спостерігач. 
 

6.5. Виступи команд. 

6.5.1. Представник команди Доповідача у своїй доповіді висвітлює розв’язання 

поставленої проблеми (задачі), спираючись на наукові та правові джерела, аналізуючи 

наявні у правовій науці позиції з порушеного  питання, та пропонуючи  й 

аргументуючи  власне бачення його вирішення. У доповіді можуть міститися посилання 

на правозастосовну практику, зокрема, судову практику національних, іноземних та 
міжнародних судів, висловлюватися критичні зауваження щодо стану правового 

регулювання відповідного питання та пропозиції щодо його удосконалення, аналізуватися 

законодавчі пропозиції, висновки наукового та експертного середовища щодо них, 

рекомендації міждержавних та неурядових міжнародних організацій, міжнародний досвід 

з відповідного питання. Доповідач є вільним у виборі структури доповіді та джерел, 

використаних для її складання. 

6.5.2. Представник команди Опонента висловлює критичні зауваження до доповіді 
Доповідача, вказує на її позитивні та негативні риси, припущені помилки. Під час 
опонування у півфінальних та фінальному боях, команда Опонента має право, у разі 
незгоди із розв’язанням проблеми, запропонованим Доповідачем, викласти власне 
бачення цього питання. 

6.5.3. Представник команди Рецензента стисло оцінює виступи Доповідача та 
Опонента, підсумовуючи викладені ними аргументи, узагальнюючи загальне розуміння 

учасниками шляхів вирішення наявних проблем в обговорюваній темі. 
6.5.4. Представники команди Спостерігача висловлюють власне ставлення щодо 

виступів інших команд-учасників бою у даній дії. 
6.6. Під час виступів команд Доповідача та Опонента допускається співдоповідь 

(співопонування). Про наявність співвиступаючого заявляється перед початком виступу. 
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Після закінчення співдоповіді (співопонування) основний промовець має право 

продовжити виступ в межах часу, що залишився невикористаним. 

6.7. Під час одного бою кожен член команди може виступати не більше одного разу. 

Виступами вважаються: участь у бою в якості доповідача (співдоповідача), опонента 
(співопонента) та рецензента. 

6.8. Регламент бою. 

Кожна дія бою проводиться за таким регламентом: 

6.8.1. Опонент пропонує Доповідачу задачу для доповіді – до 1 хв. 

6.8.2. Доповідач приймає чи відхиляє виклик – до 1 хв. 

6.8.3. Підготовка Доповідача до доповіді – до 2 хв. 

6.8.4. Доповідь – до 7 хв. 

6.8.5. Уточнювальні запитання Опонента до Доповідача і відповіді на них – до 2 хв. 

6.8.6. Підготовка до опонування – до 2 хв. 

6.8.7. Опонування – до 5 хв. 

6.8.8. Уточнювальні запитання Рецензента Доповідачу та Опоненту,відповіді 
Доповідача та Опонента – до 2 хв. 

6.8.9. Підготовка до рецензування – до 2 хв. 

6.8.10. Рецензування – до 3 хв. 

6.8.11. Загальна полеміка за участі Доповідача, Опонента, Рецензента – до 7 хв. 

6.8.12. Заключне слово Доповідача, Опонента, Рецензента, Спостерігача – до 30 с. на 
виступ кожній команді. 

6.8.13. Запитання журі командам – до 5 хв. 

6.8.14. Виставлення оцінок – до 1 хв. 

6.8.15. Коментарі журі – до 5 хв. 

6.9. Виклик команд для доповіді. 
6.9.1. На відбіркових, півфінальному боях команда Опонента має право викликати 

Доповідача для доповіді з будь-якого питання, включеного до завдань турніру, крім 

питань, які вже доповідалися командою Доповідача упродовж попередніх відбіркових 

раундів, які же використовувалися командою Опонента для виклику упродовж попередніх 

відбіркових раундів. 

6.9.2. До початку бою ведучий з’ясовує та повідомляє, які питання в попередніх 

боях доповідалися командами як Доповідачами, та пропонувалися командами як 

Опонентами для доповіді. За необхідності ці відомості встановлюються відповідальним 

секретарем журі на підставі протоколів оцінювання боїв. 

6.10. Під час бою члени команд не мають права користуватися довідниками, 

словниками, таблицями, посібниками, підручниками, монографіями, іншими 

письмовими або друкованими матеріалами, обчислювальними пристроями та 
електронними засобами зчитування, збереження, пошуку, передачі та відтворення 

інформації (мобільні телефони, смартфони, планшетні комп’ютери тощо), а також 

самостійно виконаними записами, нотатками (якщо тільки такі записи не виконуються 

безпосередньо під час бою). 
Членам команд забороняється під час бою проводити будь-які консультації із 

особами, які не є членами команд, в тому числі керівником команди. 
6.11. Уточнювальні запитання. Полеміка. 
6.11.1. Уточнювальні  запитання можуть стосуватися лише незрозумілих або 

недостатньо висвітлених у виступі питань. Уточнювальні запитання може ставити будь-

який учасник відповідної команди. На такі питання відповідає будь-хто з членів 

команди, до якої вони адресовані. 
У разі, якщо поставлене питання є дискусійним, воно виносяться на загальну 

полеміку. 

6.11.2. Команда має право брати участь у полеміці шляхом винесення на 
обговорення окремих питань, що залишилися невисвітленими у виступах команд. 
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VII. Ведучий бою 
7.1. Ведучий бою визначається за рішенням журі з числа членів оргкомітету, журі 

турніру, керівників команд. 
7.2. Ведучий бою: 

7.2.1. веде бій, стежить за дотриманням його регламенту; 

7..2.2. представляє команди і членів журі, оголошує умови проведення бою; 

7.2.3. проводить жеребкування команд для визначення їх ролей у першій дії бою; 

7.2.4. фіксує номери завдань, які не можуть пропонуватися командою Опонента, 
вже доповідалися командою Доповідача; 

7.2.5. наглядає за дотриманням командами культури ведення дискусії, не допускає 
консультації команд із сторонніми особами під час бою; 

7.2.6. надає слово учасникам команд, членам журі; 
7.2.7. оголошує виставлені оцінки. 

7.3. Ведучий бою має право: 

7.3.1. зупиняти виступ учасника, що порушує регламент бою; 

7.3.2. знімати питання, що повторюються або не стосуються обговорюваного 

питання; 

7.3.3. за погодженням з журі збільшувати час, відведений для виступів Доповідача 
чи Опонента, але не більше, ніж на 2 хвилини; 

7.3.4. видаляти окремих осіб, що не беруть участь у бою, із приміщення, в якому 

він проходить, якщо такі особи своєю поведінкою заважають проведенню бою, роботі 
журі; 

7.3.5. у разі виникнення спірних питань за погодженням із членами журі зупинити 

бій і одночасно запросити експерта-консультанта для їх вирішення; 

7.3.6. на прохання членів журі чи учасників оголошувати перерви між діями; 

7.3.7. надавати  після  завершення  бою  слово  особам,  що  не  брали  в  ньому  

участь, зокрема керівникам команд. 
7.4. Ведучий бою не має права: 
7.4.1. порушувати ці Правила та регламент проведення бою; 

7.4.2. зупиняти виступи учасників, крім випадків, передбачених цими Правилами; 

7.4.3.  коментувати,  оцінювати  виступи  учасників,  висловлювати  свою  думку  

щодо оцінок журі; 
7.4.4. ставити командам питання за змістом їхніх доповідей; 

7.4.5. надавати відповіді на запитання, що не стосуються проведення бою. 

7.13. Бої проводяться гласно і відкрито. На бою можуть бути присутніми всі охочі. 
7.14. Під час бою дозволяється здійснювати його аудіо запис. Фото- і відеозапис 

бою допускається лише за згодою членів журі та учасників. 
 

 
8.1. Доповідач 

VIIІ. Виступи команд під час правового бою 

Один або два члени команди на рівних правах, викладають суть вирішення завдання, 

акцентуючи увагу на наукових підходах в юридичній науці з даної проблеми, 

посилаючись на джерела, а також демонструє вміння самостійного пошуку, аналізу та 
використання правової інформації. 

Доповідачу бажано, за потребою, проводити порівняльний аналіз правових понять 

і норм. 

У доповіді висловлюється сформована та доказова, логічно викладена аргументація 

командної позиції з вирішення обговорюваного завдання. Під час свого виступу 

Доповідач має право використовувати раніше підготовлені малюнки, схеми, карти, 

слайди, фотографії, що не носять характер підказки команді. Відсутність підказки 

встановлює журі. 
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Має право не відповідати на запитання Опонента до початку обговорення доповіді, 

не відповідати на запитання, на які вже була дана відповідь, якщо питання 
некоректні або виходять за рамки наукової дискусії з даного завдання. 

 
8.2. Опонент 

Один або два члени команди висловлює критичні зауваження до доповіді, вказує 
на її позитивні сторони, виявляє недоліки та помилки у висвітленні заданої проблеми. 

Опонент повинен формулювати свої запитання у ввічливій, коректній формі, 
повторювати й уточнювати свої запитання на прохання Доповідача та журі. 

Під час полеміки обговорюється висвітлення завдання Доповідачем. 

У відбіркових правових раундах Опонент не має права висвітлювати своє 
розв’язання завдання, але може вказати на недоліки у доповіді, спираючись на матеріал, 

який він використовував у розв’язання цього завдання. 

Він акцентує увагу на науковий характер доповіді. 
У півфінальному та фінальному правових раундах Опонент виступає як 

співдоповідач. 

8.3. Рецензент 
Один член команди коротко оцінює виступи Доповідача й Опонента. Рецензування 

неповинне копіювати опонування. 
Рецензент дає оцінку виступу Доповідача у випадку, якщо вона не збігається з 

оцінкою Опонента або якщо опонент не помітив неточностей та істотних недоліків. 

8.4. Спостерігач 
Спостерігач може з дозволу журі брати участь у загальній дискусії. 
Запитання, які ставить інша сторона, повинні бути уточнюючими і стосуватися 

тільки доповіді, яка була заслухана. 
ІХ. Оцінювання виступу команд 
9.1. Оцінювання виступів під час боїв здійснюють члени журі, які визначаються 

для кожної групи перед початком бою шляхом жеребкування. 
9.2. Кожен член журі, призначений для оцінювання відповідного бою, заносить у 

відомість оцінювання бою виставлені ним оцінки кожній команді за її виступ у кожній дії 
бою. 

9.3. Виступи команд під час бою оцінюються цілою кількістю балів у межах. 

9.4. Критерії оцінювання 
9.4.1. Під час оцінювання виступу Доповідача до уваги береться логічність, 

чіткість та послідовність викладу матеріалу; обсяг використаних джерел і глибина їх 
опрацювання та критичного осмислення; оригінальність висунутих ідей та пропозицій. 

9.4.2. Під час оцінювання виступу Опонента до уваги береться якість проведеного 

критичного аналізу виступу Доповідача; об’єктивність у висвітленні позитивних та 
негативних сторін доповіді; вагомість і доцільність контраргументів (за їх наявності); 

9.4.3. Під час оцінювання виступу Рецензента до уваги береться загальна обізнаність 

членів команди із обговорюваним питанням; об’єктивність оцінки виступів Доповідача та 

Опонента, наявність у рецензії посилань на їхні позиції і їх зваженої оцінки; вміння 

узагальнювати висловлені попередніми промовцями позиції. 
9.4.5. Під час оцінювання виступів всіх команд до уваги береться наявність власної 

думки та вміння її обґрунтовувати і відстоювати; дотримання у виступах та під час 
полеміки культури мовлення, правил ведення наукової дискусії; змістовність поставлених 
питань та вичерпність відповідей на них; відсутність у виступах юридичних помилок; 
дотримання часового регламенту та правил проведення бою. 

9.4.6. Оцінка команди за виступ у певній ролі (як Доповідача, Опонента чи 
Рецензента) визначається як середнє арифметичне усіх оцінок, виставлених членами журі 
цій команді за виступ у відповідній ролі. Середнє арифметичне обраховується з точністю 
до сотих. 

9.4.7. Оцінка команди за бій визначається як сума балів за виступ у всіх ролях.  
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9.4.8. Результати бою на підставі відомостей оцінювання бою, заносяться до 

зведеного протоколу оцінювання бою, який підписується членами журі, що здійснювали 
оцінку бою. 

9.4.9. Після завершення бою оргкомітет забезпечує оприлюднення для загального 

ознайомлення його результатів. 

X. Правові бої 
10.1. Під час відбіркових раундів розігрується 1 питання із загального завдання, 

яке визначається шляхом жеребкування. Команда, яка набрала найбільшу кількість балів 
проходить у півфінал. 

10.2. У півфінальному турі розігрується 2 питання із загального завдання, яке 
визначається шляхом жеребкування. Команда, яка набрала найбільшу кількість балів 

проходить у фінал. 

10.3. До фіналу проходять команди, які перемогли у відбіркових раундах. 

10.4. У фінальній грі розігрується 3 питання із спеціального завдання, яке 

визначається шляхом жеребкування.  

 
ХІ. Порядок вирішення спірних питань під час проведення турніру 

11.1. У разі виникнення в учасників спірних питань щодо оцінювання виступів, 
дій журі, ведучого бою, інших учасників, підрахунку балів чи інших порушень цих 
Правил, капітан команди має право упродовж години з моменту виявлення порушення, 
або з моменту закінчення бою, якщо порушення було вчинене під час бою, але не пізніш 
як до початку наступного бою, звернутися до оргкомітету із відповідною письмовою 
апеляційною заявою. 

Подання апеляційних заяв іншими особами, крім капітанів команд, не допускається. 

11.2. Оргкомітет спільно з журі турніру невідкладно після отримання апеляційної 
заяви вживає заходів щодо перевірки достовірності викладених в ній обставин. 

11.3. За наслідками проведеного дослідження на спільному засіданні оргкомітету 

та журі за участі апелянта та інших зацікавлених осіб розглядається питання щодо 

задоволення апеляційної заяви чи відмови у її задоволенні. 
11.4. У разі задоволення апеляційної заяви оргкомітет та журі мають право: 
11.4.1. провести повторний підрахунок балів і встановити результати участі команди 

у бої за його наслідками; 

11.4.2. анулювати результат бою та провести повторний бій між тими ж командами 

за участі інших членів журі та ведучого; 

11.4.3. встановити факт порушення командою вимог цих Правил і оголосити їй 

попередження. 

11.5. У разі грубого порушення цих Правил прийняти рішення про анулювання балів 

команди за певний бій, чи дискваліфікації команди (позбавлення її права участі в турнірі 
із анулюванням всіх балів). 

11.6. У разі порушення вимог цих Правил окремим учасниками звернутися до 

відповідних органів управління освіти для відповідного реагування. 

11.7. Спільне рішення оргкомітету та журі викладається в протоколі його 
засідання, який надається для ознайомлення апелянтові та іншим зацікавленим особам. 

11.8. У разі незгоди учасника із результатами турніру, він має право оскаржити їх у 
суду впорядку, встановленому чинним законодавством України. 

ХІІ. Переможці ТЮП 

12.1. Переможці турніру визначаються в командній першості. 
12.2. Дипломами ІІІ ступеня нагороджуються команди, які брали участь у 

півфінальному бою та не вийшли у фінальний бій. 

12.3. Команда, яка отримали найбільшу кількість балів за результатами фінального 

бою, нагороджується дипломом І ступеня. За спільним рішенням оргкомітету та журі 
турніру кількість команд, які нагороджуються дипломом І ступеня, може бути збільшена.  
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Решта команд, що брали участь у фінальному бою, нагороджуються дипломами ІІ 
ступеня. 

12.4. Оргкомітет та журі за їх спільним рішенням можуть засновувати та 
присуджувати номінації для команд та окремих учасників, та нагороджувати їх 

відповідними дипломами. Порядок присудження цих номінацій визначається спільним 

рішенням оргкомітету та журі. 
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Додаток П 
МЕТОДИЧНІ РЕКОМЕНДАЦІЇ 

з підготовки та організації проведення  
квест-гри для старшокласників «Я – Громадянин» 

 

Актуальність. Національно-патріотичне виховання передбачає реалізацію 

правового статусу особи-громадянина, підвищення моральної, духовної і правової 
культури молоді, адже це є необхідною умовою для розвитку її національної 
самосвідомості та готовності до відповідальності за майбутнє Батьківщини. 

Становлення України, як демократичної та соціально-правової держави, неможливе 
без забезпечення громадянсько-патріотичної основи патріотичного виховання молоді, 
поряд із її військово-патріотичною і духовно-моральною складовими. Саме тому постає 
питання про розробку та оптимізацію інноваційних форм і методів патріотичного 

виховання відповідного напрямку. 

Однією із таких форм проведення заходів патріотичного спрямування є 
інтерактивна патріотична квест-гра, що успішно поєднує в собі активне дозвілля, спосіб 

набуття знань  та потужний виховний імпульс, що може стати підставою для розвитку 

громадянської свідомості та патріотизму.  

Під поняттям «патріотичний квест» ми розуміємо інтелектуально-спортивну, 

громадянсько-патріотичну, пошукову, командну гру, яка полягає в послідовному 

виконанні різних завдань патріотичної спрямованості.  
Необхідність у розробці методичних рекомендацій вбачаємо у зв'язку з 

представленням і поширенням  накопиченого і узагальненого досвіду комунального 

закладу «Запорізький обласний центр патріотичного виховання молоді» Запорізької 
обласної ради, визначенням правильної стратегії і тактики проведення подібних заходів, а 
також для попередження проблем, що виникають в період їх підготовки та проведення. 

Виклад основного матеріалу. Квест-гра для старшокласників розроблена з метою 

громадянсько-патріотичного, військово-патріотичного, духовно-морального виховання 

молоді віком 15-17 років, організації її змістовного дозвілля шляхом проведення 

інтерактивного ігрового заходу на правову тематику.  

Відповідно до цього, основними завданнями квест-гри «Я – Громадянин»  є: 
створення належних умов для прояву громадянськості та патріотизму; 

підвищення рівня правосвідомості, поваги до народу, Батьківщини, держави,  

Конституції України, знання своїх прав та обов’язків, законів держави та усвідомлення 

необхідності неухильного додержання їх в повсякденному житті; 
стимулювання і мотивація навчально-пізнавальної діяльності, сприяння 

зацікавленості у вивченні програми навчального предмету «Правознавство», «Захист 
Вітчизни», «Історія України», «Основи медичних знань» та ін.;  

інформаційно-просвітницька робота в напрямку набуття позитивного досвіду 

орієнтації у системі соціальних інститутів та державно-владних структур для ефективної 
взаємодії з ними та розв’язання життєвих проблем; 

сприяння підготовці до захисту Батьківщини, виконання  державного, 

громадського і конституційного обов’язку; 

сприяння набуттю знань, умінь і навичок домедичної допомоги, формування 

відповідального ставлення до життя та власного здоров’я; 

розвиток командної взаємодії, а також надання можливості реалізації особистого 

творчого,  інтелектуального, спортивного потенціалу молоді; 
стимулювання активної участі у суспільному житті, забезпечення змістовного 

дозвілля. 

Методика організації обласної квест-гри для старшокласників «Я – Громадянин» 

спирається на наступні методи: 
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Ігровий.  Квест-гра передбачає сюжетну організацію, де діяльність гравців 

визначається сюжетним планом дій (маршрутом), в якому прораховані певні цілі, яких 

необхідно досягти.  В основу квест-гри «Я – Громадянин» покладені життєві ситуації 
(легенди), що спеціально створені, виходячи із навчально-виховної мети та завдань 

заходу.  Ігровий метод дозволяє створити в ігровому просторі модель соціально-правових 

відносин із соціальними інститутами та державно-владними структурами, проходження 

яких передбачає виконання певних ігрових завдань. 

Командний. Учасники гри формують команди, які на час проходження гри стають 

єдиним цілим. Молодь згуртовуються, відчуває підтримку, допомогу один одного, 

«включеність» у групу, що сприяє налагодженню комунікативних взаємин у колективі 
учасників гри, набуттю навичок співпраці, усвідомленню системи «Я-група». 

Об’єднуючим елементом та першим і одночасним етапом проходження гри для всіх 

учасників є танцювальний флешмоб, який налаштовує на активну, продуктивну та цікаву 

діяльність.  

Змагальний. Суперництво команд учасників відіграє провідну роль у стимулюванні 
гравців до найшвидшого і найякіснішого проходження всіх завдань квесту, сприяє 
активізації розумових, психологічних, фізичних, творчих здібностей молоді. Боротьба за 
першість може розвиватися не тільки між командами учасників, які беруть участь у грі, а 
й між окремими учасниками команди та навіть учасником самим із собою, що призводить 

до розвитку його здібностей та самовдосконалення.  

Пізнавальний. Гра дозволяє не тільки проявити себе, а й пізнати про себе нове, 
розкритися як креативна, творча, талановита, інтелектуально освічена людина. Під час гри 

молодь розвиває особистісні якості, такі як увага, пам'ять, швидкість і логіка мислення, 

тощо. Квест-гра надає корисну інформацію у сфері права, вчить правильно працювати з 
інформаційними ресурсами, заповнювати документи, знайомить із порядком оформлення 

приватного підприємства, прийняття на роботу, формує уявлення про отримання житлової 
субсидії, вступу до вищого навчального закладу, реєстрації шлюбу, тощо. В рамках квест-
гри гравці набувають теоретичних знань та практичних навичок. На практиці, у 

тренувально-навчальних умовах, учасники гри надають першу домедичну допомогу, 

збирають і розбирають автомат АКС-74, стріляють із пневматичної зброї, що обумовлює 
актуальність наступного методу. 

Наочний. Активне пізнання створює передумови для перетворення нової 
інформації, що одержують гравці, на нові знання, які вони можуть використовувати в 

майбутньому повсякденному житті. Використання наочних матеріалів організаторами 

підвищує увагу та цікавість гравців протягом всього часу проходження гри. Перегляд 

мультфільмів про права людини, виготовлення патріотичної символіки, складання мапи 

України та інші наочні засоби додають квест-грі динамічності та насичують 

різноманітністю завдань. Реквізити та технічне обладнання дає можливість краще відчути 

атмосферу гри, а набуття нових знань стає комфортним, легким способом проведення 

дозвілля. 

Рефлексія. На завершальному етапі гри учасники обговорюють отриману 

інформацію, аналізують свої рішення та їх місце у світі прав і обов’язків, суспільно-

правових. Зв'язок між отриманим досвідом і поведінкою у житті. Їх  представляє капітан 

кожної команди перед оголошенням остаточного результату гри. 

Квест-гра «Я-Громадянин» включає: 
Звучання Державного Гімну України. Відповідно до наказу МОН України від 

07.09.2000 № 439 «Про затвердження Рекомендацій щодо порядку використання 

державної символіки в навчальних закладах України» Гімн України лунає при відкритті та 
закритті урочистих зібрань, присвячених державним святам України, та під час інших 

урочистостей, що проводяться державними органами, органами місцевого 

самоврядування та недержавними організаціями, як самостійна одиниця без жодних 

імпровізацій.  
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Залучення експертів. Важливе значення для набуття відповідних знань, умінь і 
навичок мають запрошені гості-судді, спеціалісти певного профілю, які мають право 

координувати проходження того етапу квест-гри, який відповідає їх області практичної 
діяльності. 

Танцювальний флешмоб. У квест-грі «Я-Громадянин» використовується 

танцювальний флешмоб, як один із видів флешмобу. Він полягає у виконанні простих 

танцювальних рухів за флешмобером (лідером флешмобу) під музику, що представляє 
собою ритмічну, динамічну, актуальну, популярну сучасно-патріотичну композицію. 

Жеребкування. В залежності від кількості команд-учасників, особливістю квест-гри 

«Я-Громадянин» є індивідуальний старт «маршруту»  кожної команди. Якщо заявлено на 
участь у грі більше 10 команд додатковим завданням для команд є вирішення завдання 

«Кодування слова», яке персонально виконує капітан команди. В залежності від 

швидкості його вирішення, команда отримує «легенду» шляхом таємного жеребкування 

та розпочинає свій «маршрут» квесту.  

Основна частина. Квест-гра «Я – Громадянин» відповідає потребам сьогодення та 
спрямована на правову підготовку старшокласників до життя у сучасному супільстві. Всі 
завдання ґрунтуються на утвердженні державності, патріотизму, гуманізму, свободи, 

верховенства закону та соціальної справедливості. 
Організація проведення квест-гри для старшокласників «Я – Громадянин», як 

цілеспрямований, послідовний процес  включає наступні етапи: 

Організаційний етап: включає технічну підготовку до проведення заходу. Перш за 

все це стосується збору заявок команд-учасників, обрання місця проведення заходу, 

наявності мультимедійного та звукопідсилюючого обладнання, підготовки реквізитів, 

відео та музичного супроводу, патріотичної символіки, банерів, запрошення почесних 

гостей, медіа групи, засобів масової інформації. 
Основний етап: включає офіційну частину гри (надання інструкцій учасникам, 

виступ почесних гостей, представлення організаторів і суддів), безпосереднє проведення 

квест-гри, підбиття підсумків учасниками гри, вручення кубків і грамот. 
Орієнтовною схемою основного етапу квест-гри на території районного будинку 

культури, в приміщенні  ВНЗ чи ЗОШ) може бути: 

9.30-10.00 Реєстрація учасників. 

10.00 Офіційна частина. Урочисте відкриття квест-гри. Виступи організаторів та 
почесних гостей. Оголошення правил гри. 

10.15-10.30 Державний Гімн України. Флешмоб за участю всіх учасників команд. 

10.30 Проведення жеребкування. Видача маршрутних листів.  

10.40 Старт команд. 

10.40-12.30 Виконання завдань згідно «маршруту легенди». 

12.30 Зустріч у місці проведення офіційного завершення заходу. 

12.30-13.00 Виступи організаторів, підрахунок результатів, представлення звітів 

учасниками всіх команд. 

13.00 Нагородження переможців. 

Заключний етап: включає збір відгуків та побажань, підбиття підсумків щодо 

успішності проведення заходу, можливість поділитися досвідом.  

Під час організації квест-гри «Я-Громадянин» необхідно: 

враховувати кількість учасників і ресурси при обранні території для проведення 

заходу (співвідносити кількість учасників, час проведення заходу і територію, перевірити 

наявність столів, стільців, місця для проведення флешмобу, місця для проведення етапу 

військової підготовки, місця для офіційної частини початку і завершення заходу на 
території квест-гри);  

провести інформаційну роботу із суддями (відповідальними особами на кожному 

етапі «маршруту легенди» квест-гри). Суддями на кожному етапі можуть бути запрошені 
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компетентні гості профілю відповідного етапу,  або студенти старших курсів вищих 

навчальних закладів, проінструктовані та підготовлені заздалегідь; 

провести інформаційну роботу із тьютерами (тьютер – супроводжуючий команди, 

який знає де знаходиться кожний етап «маршруту легенди»); 

перевірити наявність реквізитів, інформаційних та організаційних матеріалів; 

узгодити сценарій заходу із ведучим (особа, яка проводить офіційну частину 

початку і завершення заходу),  флешмобером (лідер флешмобу, який показує рухи 

танцювального флешмобу) та головним суддею заходу; 

запросити медіа-групу (представників засобів масової інформації, які займаються 

фото та відео зйомкою заходу) та почесних гостей.  

Серед головних правил проведення квест-гри «Я-Громадянин можна виділити 

наступні»: 

кількість учасників однієї команди складає 4-8 осіб (педагогічний працівник 

навчального закладу, що супроводжує команду не бере участь у квесті);  
заявки команд учасників приймаються за тиждень до основного етапу проведення 

гри; 

ігровий простір основної частини квест-гри складає 13 змодельованих соціальних 

державних структур (етапів), проходження яких передбачає виконання певних ігрових 

завдань. Кожна команда отримує «маршрут легенду», яка включає проходження 9 етапів, 

відображені в «маршрутному листі» (бланку для заповнення часу початку і завершення 

проходження квесту та виставлення остаточних оцінок). «Маршрутний лист» після 

завершення «маршруту легенди» передається головному судді для підбиття підсумків та 
визначення переможців; 

«маршрут легенди» складає перелік цифр, який відповідає етапам. Команда має 
дотримуватися тієї послідовності маршруту, яка їй запропонована; 

ігрове завдання етапів гри оцінюється за 5 бальною шкалою. Кількість балів 

нараховує суддя кожного етапу; 

життєва ситуація, яка покладена в основу ігрової «легенди» потребує творчого, 

креативного, інтелектуального розв’язання протягом 1 години. Для підрахунку балів та 
визначення переможця, після розв’язання завдання «Кодування слова» ведучий вказує на 

час початку проходження «маршруту» квесту, після проходження всіх етапів квест-гри 

останній суддя на етапі відмічає час закінчення проходження гри командою; 

якщо команда фінішувала у невстановлений час,то їй нараховується штрафний бал: 

1 хвилина  – мінус 1 бал від загальної кількості балів; 

стає переможцем команда, яка за найкоротший проміжок часу набере найбільшу 

кількість балів на всіх етапах квест-гри, які вказані в її «маршруті легенди». При 

однаковій кількості балів у двох команд, переможцем стає команда, яка фінішувала 

першою; 

скарги та запитання під час гри приймає головний суддя квест-гри. 

Очікуваний результат участі у квест-грі  для старшокласників «Я – Громадянин»: 

створення сприятливих умов для прояву громадянськості і патріотизму, 

налаштвання на усвідомлення себе, як громадянина України, сприяння вихованню 

духовно і фізично розвиненого покоління громадян України, підвищення рівня 

обізнаності старшокласників щодо повноважень органів влади та механізму реалізації 
прав громадянина.  

Організація змістовного дозвілля сприяє формуванню активної громадянської 
позиці молоді, відповідальному ставленню до життя та здоров’я.  

Технічне обладнання:  

звукопідсилююче обладнання (комплект: акустична система, підсилювач 

акустичної системи, радіомікрофони – 2 шт, мікшерний пульт);  
мультимедійне обладнання  (проектор, виносний екран, ноутбук), 

комп’ютери із виходом в світову мережу Інтернет; 



277 

 

 принтер. 

Наочні матеріали в розрахунку на 10 команд: 

флеш-пам’ять із музичним супроводом офіційної частини відкриття і закриття 

квест-гри, флешмобу, завдання «Мультфільми про права і обов’язки»; 

макети автомата АКС-74 – 2 шт.; 
пневматичні гвинтівки 3 шт.; 
кулі для пневматики – 500 шт.; 
дорослий манекен-тренажер для демонстрації надання медичної допомоги – 1 шт.; 
Бинт марлевий, медичний, нестерильний, 5 м х 10 см - 1 шт.; 
Бинт марлевий, медичний, стерильний, 5 м х 10 см - 1 шт.; 
Бинт медичний, еластичний, трубчастий, № 1, № 2, № 3 - по 1 шт.; 
Вата медична, гігроскопічна, хірурічна, стерильна - 1 упаковка; 
Джгут кровозупинний, гумовий Есмарха або трубка гумова медична, завдовжки 

1000 мм - 1 шт.; 
Атласна стрічка 6 мм синього кольору – 20 м.  

Атласна стрічка 6 мм жовтого кольору – 20 м. 

Макет мапи України – 3 шт.; 
Завдання з тесту Айзенка на визначення рівня IQ – 1 комплект 
Бланк заяви-анкети на оформлення паспорта громадянина України для виїзду за 

кордон - 1 шт.; 
Бланк заяви матері та батька дитини про визнання батьківства  - 1 шт.; 
Бланк декларації про майно, доходи, витрати і зобов’язання фінансового характеру  

- 10 шт.; 
Бланк заяви про вступ до Вищого навчального закладу - 4 шт.; 
Бланк довідки про реєстрацію місця проживання / перебування особи - 2 шт.; 
Бланк заяви про отримання посвідчення водія - 3 шт.; 
Бланк заяви про прийняття на роботу - 5 шт.; 
Бланк реєстраційної картки на проведення державної реєстрації фізичної особи – 

підприємця - 2 шт.; 
Бланк заяви про реєстрацію шлюбу - 3 шт.; 
Бланк заяви про призначення житлової субсидії  - 2 шт.; 
Бланки білетів з основ медичних знань; 

Бланки основних прав людини 

Організаційні матеріали в розрахунку на 10 команд: 

Грамоти за участь в обласної квест-гри для старшокласників та студентів вищих 

навчальних закладів І-ІІ рівня акредитації «Я – Громадянин» (підрахунок у кількості 
заявлених команд учасників) – 10 шт.; 

Грамоти за І, ІІ, ІІІ місце в квест-грі; 
Бланк реєстрації команд учасників; 

Бланк реєстрації нагородження переможців; 

Звіт про проходження квест-гри «Я – Громадянин» (підрахунок у кількості 
заявлених команд учасників) – 10 шт.; 

«Маршрут-легенда» –  10 шт.; 
Зведений протокол оцінювання квест-гри «Я – Громадянин» – 1 шт.; 
Таблички для позначення кожного етапу квест-гри – по одній на кожний етап; 

Інструкційний лист для кожного судді етапу; 

 Список назв всіх етапів квест-гри – 10 шт.; 
Ручки для суддів – 15 шт.; 
Фотоапарат – 1шт.; 
Зміст станцій  квест – гри:  

Станція: Територіальний відділ Державної фіскальної служби  

Місце проведення: навчальна кімната. 
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Форма та методи навчання: інформація про основні повноваження та завдання 

організації.  
Завдання: практичне завдання щодо заповнення декларації про майно, доходи, 

витрати і зобов’язання фінансового характеру   

Матеріально-технічне забезпечення:  столи, стільці, бланки декларації про майно, 

доходи, витрати і зобов’язання фінансового характеру; 

Оцінювання – максимум 5 балів 

Станція: Лікарня 

Місце проведення: навчальна кімната. 
Форма та методи навчання: інформація про основні повноваження та завдання 

організації.  
Завдання: практичне завдання щодо надання першої домедичної допомоги;   

Матеріально-технічне забезпечення:  столи, стільці, бланки білетів з основ медичних 

знань; дорослий манекен-тренажер для демонстрації надання медичної допомоги – 1 шт.; 
бинт марлевий, медичний, нестерильний, 5 м х 10 см - 1 шт.;бинт марлевий, медичний, 

стерильний, 5 м х 10 см - 1 шт.; бинт медичний, еластичний, трубчастий, № 1, № 2, № 3 - 

по 1 шт.; вата медична, гігроскопічна, хірурічна, стерильна - 1 упаковка; джгут 
кровозупинний, гумовий Есмарха або трубка гумова медична, завдовжки 1000 мм - 1 шт.; 

Оцінювання – максимум 5 балів 

Станція: Фотоательє 
Місце проведення: навчальна кімната / сквер на вулиці 
Форма та методи навчання: інформація про права людини. 

Завдання: фото;    

Матеріально-технічне забезпечення:  фотоапарат; 
Оцінювання – максимум 5 балів 

Станція: Управління Державної міграційної служби України у Запорізькій області 
Місце проведення: навчальна кімната 
Форма та методи навчання: інформація про основні повноваження та завдання 

організації.  
Завдання: практичне завдання – зібрати макет мапи України, з’єднавши всі області в 

єдине ціле.Максимальний час - 4 хв;    

Матеріально-технічне забезпечення:  столи, стільці, мапа України; 

Оцінювання – максимум 5 балів 

Станція: Військовий комісаріат  
Місце проведення: електронний тир / спортивний зал / вулиця, обмежена 

«забороненими зонами», згідно техніці безпеки проведення заходу; 

Форма та методи навчання: інформація про основні повноваження та завдання 

організації. Основи стрільби. Дальність прямого пострілу. Правила прицілювання. Умови, 

порядок та оцінка виконання вправ по стрільбі з пневматичної гвинтівки. Заходи безпеки 

при виконанні вправ. 

Завдання: 5 контрольних вистрілів.    

Матеріально-технічне забезпечення: столи, макети автомата АКС-74 – 2 шт.; 
пневматичні гвинтівки 3 шт.; кулі для пневматики – 500 шт.; 

Оцінювання – максимум 5 балів 

Станція: Банківська  установа 
Місце проведення: навчальна кімната. 
Форма та методи навчання: інформація про основні повноваження та завдання 

організації.  
Завдання: продаж власного таланту не за гроші (судді грі).   
Матеріально-технічне забезпечення:  столи, стільці. 
Оцінювання – максимум 5 балів. 

Станція:Центр електронного оформлення документів  
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Місце проведення: навчальна кімната з принтером і комп’ютером із доступом в 

світову мережу Інтернет. 
Форма та методи навчання: розповідь про можливість електронного оформлення 

документів.  

Завдання: заповнити документ через інтернет ресурси.   

Матеріально-технічне забезпечення:  столи, стільці; принтер, папір, комп’ютер із 
доступом в світову мережу Інтернет; 

Оцінювання – максимум 5 балів 

Станція:Центр Оцінювання Якості Освіти  

Місце проведення: навчальна кімната. 
Форма та методи навчання: інформація про основні повноваження та завдання 

організації.  
Завдання: практичне завдання – розв’язати 5 завдань з тесту Айзенка на визначення 

рівня IQ. 

Матеріально-технічне забезпечення:  столи, стільці, комплект завдань теста. 
Оцінювання – максимум 5 балів. 

Станція: Центр зайнятості населення 

Місце проведення: навчальна кімната. 
Форма та методи навчання: інформація про основні повноваження та завдання 

організації.  
Завдання: практичне завдання – Майстер клас виготовлення патріотичної 

символіки. 

Матеріально-технічне забезпечення:  столи, стільці, Атласна стрічка 6 мм синього 

кольору – 20 м. Атласна стрічка 6 мм жовтого кольору – 20 м.; 

Оцінювання – максимум 5 балів. 

Станція: Департамент соціального захисту населення  

Місце проведення: навчальна кімната. 
Форма та методи навчання: інформація про основні повноваження та завдання 

організації.  
 Демонстрація мультфільмів.Завдання: відгадати яке право людини порушено у 

кожному мультфільмі. 
Матеріально-технічне забезпечення: столи, стільці, ноутбук, флеш-пам’ять із 

завданням . 

Оцінювання – максимум 5 балів. 

Станція:Відділ державної реєстрації актів цивільного стану реєстраційної служби  

Місце проведення: навчальна кімната. 
Форма та методи навчання: інформація про основні повноваження та завдання 

організації.  
Завдання: Заспівати українські колискові пісні або пісні про кохання. 

Матеріально-технічне забезпечення:  столи, стільці. 
Оцінювання – максимум 5 балів. 

Станція:: Реєстраційна служба управління юстиції  
Місце проведення: навчальна кімната. 
Форма та методи навчання: інформація про основні повноваження та завдання 

організації.  
Завдання: «Купуй запорізьке» – створити слогани до для свого підприємства. 
Матеріально-технічне забезпечення:  столи, стільці. 
Оцінювання – максимум 5 балів. 

Станція:Юридична консультація  

Місце проведення: навчальна кімната. 
Форма та методи навчання: інформація про основні повноваження та завдання 

організації.  
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Завдання: написання позовної заяви. 

Матеріально-технічне забезпечення:  столи, стільці. 
Оцінювання – максимум 5 балів. 

Легенда № 1  

Згідно Закону України «Про військовий обов’язок і військову службу», з метою 

виконання конституційного обов'язку щодо захисту Вітчизни ви вступаєте до лав 

Збройних сил України. У зв’язку з цим,  ви маєте право оформити субсидію щоб сплата 
комунальних рахунків не лягла на плечі вашій родині. 

Для постанови на військовий облік ви повинні: 
оформити ідентифікаційний номер фізичної особи (реєстраційний номер облікової 

картки платника податків); 

пройти медичний огляд (отримати медичну довідку військово-лікарської комісії); 
надати фотографії; 
надати довідку про реєстрацію місця проживання; 

пройти співбесіду в військовому комісаріаті; 
отримати картку для отримання заробітної платні; 
для отримання субсидії необхідно; 

написати заяву;  

Відвідати Центр електронного оформлення документів; 

Подати документи до місцевого Департаменту соціального захисту населення. 

Шановна молодь! Вам необхідно уважно вивчити, весь обсяг завдань, щоб не 
постало необхідності проходити одну і ту ж інстанцію двічі. Послідовність 
проходження інстанцій є незмінною.  

Послідовність виконання: 1-2-3-4-5-6-13-7-10  

Примітка: Ви повинні отримати  Ідентифікаційний номер у  територіальному 
відділі Державної фіскальної служби України, де необхідно скласти декларацію про 

доходи. 

 

Легенда № 2 

Відповідно до Кодексу законів про працю, Вам необхідно влаштуватись на роботу. 

Перше робоче місце надає великий досвід, але, нажаль, найчастіше, рідко є 
високооплачуваним. Тож оформіть субсидію, згідно Постанови Кабінету Міністрів 

України «Про  порядок  призначення  та  надання  населенню субсидій  для  

відшкодування   витрат  на   оплату житлово-комунальних  послуг, придбання 

скрапленого газу, твердого та рідкого пічного побутового палива» від 21.10.1991 № 848. 

Щоб влаштуватись на роботу вам необхідно: 

стати на облік до обласного центру зайнятості. Отримавши направлення на 
працевлаштування ви повинні надати: 

ідентифікаційний номер фізичної особи (реєстраційний номер облікової картки 

платника податків); 

довідку про проходження медичного огляду за направленням центру зайнятості; 
фотографії для оформлення особової справи; 

написати заяву про прийняття на роботу; 

стати на військовий облік в військовому комісаріаті; 
оформити картку для отримання заробітної платні; 
Тепер, вам необхідно звернутись до місцевого Департаменту соціального захисту 

населення, з метою оформлення субсидії. Вам необхідно: 

 подати заяву про оформлення субсидії; 
 декларацію про доходи. 

Наприкінці, дізнайтесь, як оформлювати будь-які юридичні документи і довідки за 
допомогою електронних ресурсів. 



281 

 

Шановна молодь! Вам необхідно уважно вивчити, весь обсяг завдань, щоб не 
постало необхідності проходити одну і ту ж інстанцію двічі. Послідовність 
проходження інстанцій є незмінною.  

Послідовність виконання: 9-1-2-3-13-5-6-10-7 

Примітка: Ви повинні отримати  ідентифікаційний номер у  територіальному 
відділі Державної фіскальної служби України, де  необхідноскласти декларацію про 

доходи. А також вам необхідно писати дві заяви. 

 

Легенда № 3 

Відповідно до Закону України «Про вищу освіту» статті 4.п.1, Вам потрібно 

вступити до Вищого навчального закладу. По закінченню Вишу необхідно отримати 

роботу, відповідно до Кодексу законів про працю. 

Для вступу до вищого навчального закладу вам необхідно: 

пройти медичний огляд; 

зробити фотографії для оформлення особової справи; 

зробити Ідентифікаційний номер фізичної особи; 

стати на військовий облік в військовому комісаріаті; 
скласти зовнішнє незалежне оцінювання; 

написати заяву про вступ до вишу; 

відвідати Центр електронного оформлення документів ; 

для працевлаштування вам необхідно надати наступні документи; 

стати на облік центру зайнятості. Отримавши направлення на працевлаштування ви 

повинні надати: 

ідентифікаційний номер фізичної особи (реєстраційний номер облікової картки 

платника податків); 

довідку про проходження медичного огляду; 

фотографії для оформлення особової справи; 

написати заяву про прийняття на роботу; 

взяти довідку в військовому комісаріаті про постанову на військовий облік або 

взяти військовий квиток; 

оформити картку для отримання заробітної платні. 
Шановна молодь! Вам необхідно уважно вивчити, весь обсяг завдань, щоб не 

постало необхідності проходити одну і ту ж інстанцію двічі. Послідовність 
проходження інстанцій є незмінною.  

Послідовність виконання: 2-3-1-5-8-13-7-9-6 

Примітка: Під час виконання завдання вам необхідно написати дві заяви (у 
Юридичній консультації). Окрім цього частина документів для вступу у ВНЗ дублюється 
з документами, необхідними для оформлення на роботу. 

 

Легенда № 4 

Досягнувши шлюбного віку, відповідно до статті 15 Кодексу про шлюб та сім’ю в 

Україні ви маєте право створити родину, одружитись, народити дитину. Крім того, Вам 

необхідно пройти процедуру призначення допомоги при народженні дитини. 

Вам необхідно: 

зробити фотосесію, для розміщення її в мережі Інтернет; 
подати заяву на одруження в електронному вигляді, скориставшись сайтом 

реєстраційної служби актів цивільного стану Запорізької області; 
народити дитину в медичному закладі; 
написати заяву про визнання батьківства, про реєстрацію місця проживання дитини 

до 14 років. 

зареєструвати дитину в органах реєстрації актів цивільного стану; 

зареєструватись в управлінні державної міграційної служби; 
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написати та подати Декларацію про доходи до територіального відділу ДФС; 

відкрити рахунок в банківській установі; 
Звернутись до департаменту соціального захисту населення. 

Шановна молодь! Вам необхідно уважно вивчити, весь обсяг завдань, щоб не 
постало необхідності проходити одну і ту ж інстанцію двічі. Послідовність 
проходження інстанцій є незмінною.  

Послідовність виконання: 3-7-2-13-11-4-1-6-10 

Примітка: для оформлення допомоги при народженні дитини вам необхідно мати 

ідентифікаційний номер. Для цього відвідайте територіальний центр державної 
фіскальної служби України, де необхідно заповнити декларацію про доходи. Крім того, 

вам необхідно мати заяви про реєстрацію місця проживання дитини до 14 років і про 

визнання батьківства для отримання допомоги при народженні дитини. 

 

Легенда № 5 

Вам необхідно оформити власний бізнес згідно главі 4 Господарського кодексу 

України, створивши приватне підприємство. Для вдалої реалізації бізнес ідеї вам 

необхідно мати посвідчення водія. 

Вам необхідно: 

звернутись до реєстраційної служби Головного управління юстиції; 
сплатити держмито та відкрити рахунок в банківській установі; 
заповнити реєстраційну картку фізичної особи-підприємця, написати заяву про 

оформлення посвідчення водія; 

звернутись до територіального відділу Державної фіскальної служби з метою 

створення Ідентифікаційного номеру фізичної особи (реєстраційного номеру облікової 
картки платника податків), подачі податкової звітності; 

звернутись до центру зайнятості, щоб набрати персонал; 

подати документацію про створення приватного підприємства за допомогою 

мережі Інтернет; 
Для оформлення посвідчення водія вам необхідно: 

подати довідку про стан здоров’я, попередньо сплативши держмито; 

зробити три фотографії, попередньо написавши заяву про оформлення та  видачу  

посвідчення водія; 

Скласти іспит на отримання водійського посвідчення. 

Шановна молодь! Вам необхідно уважно вивчити, весь обсяг завдань, щоб не 
постало необхідності проходити одну і ту ж інстанцію двічі. Послідовність 
проходження інстанцій є незмінною.  

Послідовність виконання: 12-6-13-1-9-7-2-3-8 

Примітка: Банківська установа приймає будь-яке державне мито, вам необхідно 

оформлювати 2 заяви. 

 
Легенда № 6 

Вам необхідно оформити закордонний паспорт для можливості здійснення 

подорожей. Подорожувати ви можете не лише громадським транспортом, але і власним 

транспортним засобом. Тож необхідно отримати посвідчення водія. Важливо мати 

супутника для подорожей! Тож одружіться! 

Для оформлення закордонного паспорту: 

відвідайте Центр електронного оформлення документів для дистанційної подачі 
документів; 

напишіть відповідну заяву – анкету на оформлення паспорта громадянина України 

для виїзду за кордон, а також заяву про оформлення та  видачу  посвідчення водія, заяву 

про державну реєстрацію шлюбу; 

відвідайте управління державної міграційної служби України; 
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сплатіть держмито; 

отримайте Ідентифікаційний номер фізичної особи (реєстраційний номер облікової 
картки платника податків); 

Для отримання посвідчення водія вам необхідно мати заяву та Ідентифікаційний 

номер, квитанцію про сплату держмита. Вам необхідно: 

пройти медичний огляд у лікарні; 
зробити фотографії, попередньо написавши заяву про оформлення та  видачу  

посвідчення водія; 

скласти іспит на отримання водійського посвідчення; 

Тепер подайте заяву до відділу державної реєстрації цивільного стану, щоб 

одружитись! 

Шановна молодь!  Вам необхідно уважно вивчити, весь обсяг завдань, щоб не 
постало необхідності проходити одну і ту ж інстанцію двічі. Послідовність 
проходження інстанцій є незмінною.  

Послідовність виконання: 7-13-4-6-1-2-3-8-11 

Примітка: Ви повинні сплатити держмито, мати 3 заяви. Ідентифікаційний 

номер ви отримаєте у територіальному центрі державної фіскальної служби України, 

де заповните декларацію про доходи.  

 

Легенда № 7 

Ви все дитинство мріяли стати водієм. Тож нехай ваші мрії збуваються! Вам 

необхідно отримати посвідчення водія та влаштуватись на роботу (згідно Кодексу законів 

про працю) в автотранспортне підприємство. 

Вам необхідно: 

написати заяву про оформлення та  видачу  посвідчення водія. 

напишіть заяву про працевлаштування; 

скласти іспит на отримання водійського посвідчення; 

сплатити держмито; 

відвідати Центр електронного оформлення документів для дистанційної подачі 
документів; 

зробити фотографії, попередньо написавши заяву про оформлення та  видачу  

посвідчення водія; 

(окрім цього необхідно мати довідку про стан здоров’я та ідентифікаційний номер, 

але це ви отримаєте трохи згодом). 

Крім того для працевлаштування необхідно: 

зверніться до центру зайнятості 
(вам знадобиться заява і документ про освіту,посвідчення водія) 

пройдіть медогляд; 

отримайте ідентифікаційний номер; 

надайте військовий квиток. 

Шановна молодь!  Вам необхідно уважно вивчити, весь обсяг завдань, щоб не 
постало необхідності проходити одну і ту ж інстанцію двічі. Послідовність 
проходження інстанцій є незмінною.  

Послідовність виконання: 13-8-6-7-3-9-2-1-5 

Примітка: Ви повинні написати дві заяви, отримати Ідентифікаційний номер у 
територіальному відділі Державної фіскальної служби України. 

 

Легенда № 8 

Ви закінчуєте школу. Підготуйте документи для вступу до вишу. Створіть власне 
приватне підприємство. 

Для вступу до ВНЗ: 

пройдіть ЗНО; 
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встаньте на військовий облік у військовому комісаріаті; 
зробіть фотографії для оформлення особової справи; 

зареєструйте ідентифікаційний номер фізичної особи ; 

пройдіть медичний огляд; 

для реєстрації приватного підприємства: 
скористайтеся інтернет-послугами; 

зверніться до реєстраційної служби Головного управління юстиції для реєстрації 
особи-підприємця; 

сплатіть держмито та відкрийте рахунок в банківській установі; 
зверніться до центру зайнятості щоб набрати персонал. 

 

Шановна молодь! Вам необхідно уважно вивчити, весь обсяг завдань, щоб не 
постало необхідності проходити одну і ту ж інстанцію двічі. Послідовність 
проходження інстанцій є незмінною.  

Послідовність виконання: 8-5-3-1-2-7-12-6-9 

Примітка: зареєструйте ідентифікаційний номер у територіальному відділі 
Державної фіскальної служби України, де заповніть декларацію про доходи 

 

Легенда № 9 

Ви звільнюєтесь зі строкової служби в лавах ЗСУ. Знайдіть роботу. Вступіть на 
заочне навчання до вишу. 

Для цього : 

зверніться до військового комісаріату для отримання запису про припинення 

служби у Збройних силах України; 

зверніться до управління державної міграційної служби; 

станьте на облік у центрі зайнятості; 
пройдіть ЗНО; 

напишіть заяву про вступ до вишу, заяву про прийняття на роботу; 

надайте довідку про проходження медичного огляду; 

надайте Ідентифікаційний номер фізичної особи (реєстраційний номер облікової 
картки платника податків); 

скористайтеся інтернет-послугами; 

зробіть фотографії для оформлення особової справи. 

Шановна молодь! Вам необхідно уважно вивчити, весь обсяг завдань, щоб не 
постало необхідності проходити одну і ту ж інстанцію двічі. Послідовність 
проходження інстанцій є незмінною.  

Послідовність виконання: 5-4-9-8-13-2-1-7-3 

Примітка: Ви повинні написати дві заяви та зареєструвати ідентифікаційний 

номер у територіальному відділі Державної фіскальної служби України, де необхідно 

заповнити декларацію про доходи 

Легенда № 10 

Вам необхідно оформити власний бізнес по імпорту побутової техніки, згідно главі 
4 Господарського кодексу України, створивши приватне підприємство. Для вдалої 
реалізації бізнес плану Вам необхідно оформити закордонний паспорт. 

Зверніться до юридичного відділу для оформлення реєстраційної картки на 
проведення державної реєстрації фізичної особи-підприємця, а також заповніть заяву-

анкету на оформлення паспорта громадянина України для виїзду за кордон;  

станьте на облік у центрі зайнятості для отримання консультації з написання 

бізнес-плану; 

Скористайтеся інтернет-послугами; 

Надайте довідку про проходження медичного огляду; 

Відкрийте рахунок в банківській установі; 
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Надайте документ про освіту; 

Відвідайте для надання документів; 

Отримайте приписне свідоцтво у військоматі; 
Надайте необхідні документи у Реєстраційну службу Головного управління 

юстиції. 
Шановна молодь! Вам необхідно уважно вивчити, весь обсяг завдань, щоб не 

постало необхідності проходити одну і ту ж інстанцію двічі. Послідовність проходження 

інстанцій є незмінною.  

Послідовність виконання: 13-9-7-2-6-8-4-5-12 

Примітка: Ви повинні написати дві заяви 
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Додаток Р 
 

Методичні рекомендації до проведення  
форуму медіапроектів на тему 

«Про Батьківщину свою дбаю, бо право жити гідно маю» 
 

ЗАГАЛЬНІ ПОЛОЖЕННЯ 
 
Національно-патріотичне виховання дітей та молоді – це комплексна системна і 

цілеспрямована діяльність органів державної влади, громадських організацій, сім’ї, 
освітніх закладів, інших соціальних інститутів щодо формування у молодого покоління 

високої патріотичної свідомості, почуття вірності, любові до Батьківщини, турботи про 

благо свого народу, готовності до виконання громадянського і конституційного обов’язку 

із захисту національних інтересів, цілісності, незалежності України, сприяння 

становленню її як правової, демократичної, соціальної держави. Найважливішим 

пріоритетом національно-патріотичного виховання є формування ціннісного ставлення 

особистості до українського народу, Батьківщини, держави, нації. 
Патріотичне виховання – складова національного виховання, головною метою якого 

є становлення самодостатнього громадянина-патріота України, гуманіста і демократа, 
готового до виконання громадянських і конституційних обов’язків, до успадкування 

духовних і культурних надбань українського народу, досягнення високої культури 

взаємин. Воно сприяє єднанню українського народу, зміцненню соціально-економічних, 

духовних, культурних основ розвитку українського суспільства і держави. 

Форум медіапроектів «Про Батьківщину свою дбаю, бо право жити гідно маю» (далі 
Форум) проводиться відповідно до: 

Стратегії національно-патріотичного виховання дітей та молоді на 2016 - 2020 роки 

(Указ Президента України від 13.10.15 року №80/2015);  

Заходів щодо реалізації Концепції національно-патріотичного виховання дітей і 
молоді (Наказ Міністерства освіти і науки від 16.06.2015 №641); 

Пріоритетних заходів щодо сприяння зміцненню національної єдності та 
консолідації українського суспільства, підтримки ініціатив громадськості у цій сфері 
(Указ Президента України від 01.12.2016 №534/2016); 

спільного наказу Департаменту освіти і науки, Департаменту культури, туризму, 

національностей та релігій, Управління молоді, фізичної культури та спорту Запорізької 
облдержадміністрації від 13.07.2015 №0402/172/323; 

Плану роботи Департаменту освіти і науки Запорізької облдержадміністрації на 2018 

рік (п.4.8). 
Форум проводиться у формі демонстрації медіапроектів громадянсько- 

патріотичного спрямування. 

Організатори Форуму медіапроектів: 
Запорізький обласний інститут післядипломної педагогічної освіти, 

Класичний приватний університет. 
Співорганізатори Форуму медіапроектів: 
Обласний центр патріотичного виховання молоді, 
Запорізький обласний центр науково-технічної творчості молоді «Грані» 

Мелітопольське училище культури 

До участі в організації та проведенні Форуму можуть залучатися інші партнери - 

органи державної влади та місцевого самоврядування, громадські організації, 
національно-культурні товариства, навчальні заклади, заклади та установи культури, 

приватні компанії та інші зацікавлені особи та організації. 
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МЕТА ТА ЗАВДАННЯ ФОРУМУ МЕДІАПРОЕКТІВ 
 

Мета форуму медіапроектів: забезпечення у молодого покоління розвинутої 
патріотичної свідомості і відповідальності, почуття вірності, любові до Батьківщини, 

турботи про спільне благо, збереження та шанування національної пам’яті. 
Завдання форуму медіапроектів: 
- сприяння набуттю дітьми та молоддю патріотичного досвіду на основі готовності 

до участі в процесах державотворення, уміння визначати форми та способи своєї участі в 

життєдіяльності громадянського суспільства, спілкуватися з соціальними інститутами, 

органами влади, спроможності дотримуватись законів та захищати права людини, 

готовності взяти на себе відповідальність;  

- створення і розвиток єдиного освітньо-культурного простору; 

- популяризація української мови як державної;  
- формування толерантного ставлення до інших народів, культур і традицій; 

- розвиток міжкультурного діалогу шляхом залучення до участі громадян України 

всіх національностей; 

- утвердження гуманістичної моральності як базової основи громадянського 

суспільства; 
- сприяння усвідомленню взаємозв’язку між індивідуальною свободою, правами 

людини та її патріотичною відповідальністю; 

- підвищення рівня медіаграмотності, шляхом залучення учасників до створення 

медіапроектів громадянсько-патріотичного спрямування; 

- залучення дітей та молоді до участі у збереженні і підтримці єдності українського 

суспільства, у громадському русі задля громадянського миру і злагоди; 

- сприяння утвердженню здорового способу життя молодих громадян з урахуванням 

принципів національно-патріотичного виховання; 

-  створення навчально-виховного контенту. 

 
УЧАСНИКИ ФОРУМУ МЕДІАПРОЕКТІВ 

Учасниками Фестивалю можуть бути:  

- діти та молодь віком до 35 років, що проживають на території Запорізької області; 
- окремі особи та творчі групи загальноосвітніх, позашкільних, професійно-

технічних, інтернатних та вищих навчальних закладів, закладів та установ культури 

Запорізької області; 
- громадські діячі та громадські організації; 
- національно-культурні товариства; 
- мистецькі об’єднання та інші зацікавлені особи. 

 

НОМІНАЦІЇ 
Роботи подаються на Форум за номінаціями: 

1. Соціальне відео - до 10 хвилин (відеороботи не обмежуються за жанрами: 

документальні, хронікально-документальні, ігрові, науково-популярні, телепередачі, 
репортажі тощо.)  

Фільм має бути зробленим і озвученим тільки учасниками проекту (не 
професіоналами)  українською мовою. Подані відео не можуть містити 

непристойностей, явних сексуальних матеріалів, оголеної натури, брудних слів, 
зображення сцен насильства, закликів або підбурювання до насильства, комерційних 
пропозицій чи комерційного просування. Вони повинні відповідати українському 
законодавству і не мусять мати в собі змісту чи зображень, які можуть сприйматись як 
образливі, провокаційні, принизливі або неввічливі щодо будь-яких груп людей, окремих 
особистостей або інституцій.  
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Відео мають бути оригінальними за змістом, створеними учасником форуму 
упродовж 2018 року і не можуть мати в собі жодних елементів, захищених копірайтом 

або таких, що якось інакше є суб’єктом інтелектуальної власності чи права власності 
третіх сторін.  

Не допускаються «добросовісне використання» захищених авторським правом 

матеріалів, так само, як і ліцензованих матеріалів, створених третіми сторонами або 

таких, що перебувають у власності третіх сторін. Якщо у медіатворі використоно 

безкоштовну музику від нет-лейблів, музику для «YouTube», музику без авторських прав, 
він має вказати у титрах автора та назву композиції.  

Відео необхідно завантажити на власний канал відеохостингової компанії 
«YouTube» до 17 квітня 2018 року.  

Подаючи відео на II Обласний форум медіапроектів, учасник підтверджує, що 

він/вона отримав дозвіл від усіх осіб, чиє зображення або портрет міститься на відео 

(або від батьків цієї особи чи її опікуна, якщо якась із цих осіб вважається 
неповнолітньою у країні її громадянства або проживання). 

Організатори форуму залишають за собою право дискваліфікувати матеріал, що не 
відповідає визначеним критеріям, а також меті й змісту теми. 

2. Анімаційне відео - до 3 хвилин . 
Анімаційне (мультиплікаційне) відео - покадрова фіксація (зйомка) послідовних фаз 

модифікації об'єкта (руху, форми, кольору) з їх подальшою трансляцією з певною 

частотою.  

Техніка виконання на вибір (допускається комбінування):  
1) традиційна графічна (мальована) анімація - покадрова зйомка намальованих на 

прозорій плівці об'єктів, з їх міжкадровою графічною модифікацією;   

2) пластилінова анімація - покадрова зйомка об'ємних пластилінових об'єктів, з їх 
міжкадровою пластично-динамічною модифікацією;   

3) лялькова анімація - покадрова зйомка лялькових об'єктів, з їх міжкадровою 

динамічною модифікацією; 

4) перекладна анімація - покадрова зйомка намальованого об'єкта, який 

модифікується шляхом перекладання його окремих частин; 

5) комп'ютерна 2-d, 3-d анімація - об'єкти створюються та модифікуються за 

допомогою комп'ютерних програм. 

 
3. Блогерство (блоги) 

До розгляду приймаються блоги унікального контенту в Ua.net, що представляють 
всі формати - текст, фото, відео - на платформах Facebook, Instagram, YouTube, Twitter. 

Відзначено будуть актуальні тренди, популярні лідери думок і значущі події блогосфери.  

До уваги при оцінюванні буде врааховуватися:  
1. Змістовність (співвідношення авторських текстів і матеріалів з інших джерел з 

посиланнями на інших авторів); 
2. Технологічність (дизайн блогу, використання матеріалів сторонніх сервісів, 

медійна різноформатність; люстрації, аудіо, відео);  

3. Соціальність (шкільний сайт, блоги педагогів, блоги учнів) або професійного 

співтовариства (блоги колег). 
 
4. Стаття у друкованому або електронному вигляді - до 3 сторінок  (14 кегль, 

гарнітура Times New Roman, міжрядковий інтервал 1,5, наявність полів: праве –1,5 см, 

верхнє, нижнє і ліве – 2 см) (стаття має бути опублікована в друкованій або електронній 

версії видання, на сайті/ інформаційному порталі). 
5. Концептуальне фото (у форматі презентації; у друкованому та електронному 

вигляді кількістю до 10 фото); 
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Концептуальна фотографія � це особливий вид мистецтва, в якому органічно 

поєднуються повсякденність, людина і суспільство, зміна навколишнього середовища, 

міграція, глобалізація, медіа, суспільство, в діалозі з сучасною філософією, релігією, 

наукою, психологією, соціологією, політикою. Предметом концептуальної фотографії є 
рефлексія. За жанром це може бути будь-яка фотографія - від пейзажу до портрета. 

Концептуальні фотопроекти часто виконані в змішаному жанрі, тобто коли всередині 
проекту зустрічаються фотографії різних жанрів. Підказка: часто концептуальними 

фотографіями вважаються чорно-білі роботи. Більше інформації та прикладів за 

посиланням: http://makebestphoto.ru/blog/chto-takoe-kontseptualnaya-fotografiya-20-

primerov-kontseptualnogo-foto.html. 

6. «Світове українство як апологет та реставратор української національної 
ідеї»  

Можливо обрати видатну історичну або сучасну постать українця в еміграції; 
провести ґрунтовне дослідження стосовно обраної особистості та на основі зібраного 

матеріалу:  
1. Відзняти невелике аматорське відео (максимум 3 хвилини, можна знімати на 

мобільний телефон. Завантажити відзняте відео на канал YouTube. 

2. Опублікувати короткий допис чи статтю в друкованих ЗМІ чи онлайн і надіслати 

копію публікації або посилання на неї. 
*(наприклад «Роман Олійник-Рахманний (до 100-річчя від дня народження). 
 

Вимоги до медіапроектів: 
теми мають відповідати концептуальній меті Форуму; 

представлені на Форум матеріали повинні відповідати законодавству України; 

медіапроект має бути орієнтований на сучасні форми і методи створення 

медіатекстів, при дотриманні форми жанру і використанні виразних засобів мови, 

мовлення тощо. 

Мова медіапроектів: українська. 
 

ОРГАНІЗАЦІЙНИЙ КОМІТЕТ ФОРУМУ МЕДІАПРОЕКТІВ 
Організаційний комітет Форуму: 

- розробляє план заходів щодо підготовки та проведення заходу та забезпечує його 

виконання; 

- формує кількісний та персональний склад Експертної ради для визначення 

лауреатів та номінантів; 

- забезпечує поширення інформації про проведення заходу, його зміст та умови через 
засоби масової інформації; 

- приймає заявки на участь; 

- забезпечує організацію діяльності Експертної ради Форуму; 

- організовує демонстрацію медіапроектів та церемонію відзначення лауреатів і 
номінантів Форуму. 

Оргкомітет Форуму залишає за собою право тиражування, відтворення та 
демонстрації матеріалів у контексті заходів для висвітлення Форуму без виплати 

авторського гонорару, але із зазначенням авторства. 
 

ЕКСПЕРТНА РАДА ФОРУМУ МЕДІАПРОЕКТІВ 
 

Для оцінки медіапроектів, створених учасниками Форуму, формується Експертна 
рада, яка складається з представників: 

Координаційної ради з питань сприяння розвитку громадянського суспільства у 

Запорізькій області при голові облдержадміністрації;  
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Координаційної ради з питань національно-патріотичного виховання при 

Департаменті освіти і науки Запорізької облдержадміністрації; 
Координаційної ради молодих юристів при Головному територіальному управлінні 

юстиції у Запорізькій області;  
Координаційної ради національних товариств при голові Запорізької 

облдержадміністрації; 
органів виконавчої влади та місцевого самоврядування; 

закладів освіти та культури; 

громадських організацій; 

засобів масової інформації; 
інших зацікавлених осіб. 

Експертна рада Форуму забезпечує експертизу та оцінку медіапроектів за двома 
віковими групами – особами і творчими групами віком учасників до 18 років та особами і 
творчими групами віком учасників 18 - 35 років за такими критеріями: 

- відповідність темі фестивалю, актуальність роботи та розкриття теми, наявність ідеї 
(максимально 20 балів); 

- оригінальність задуму, творчий підхід (максимально 20 балів); 
- зрозумілий виклад і вираз головної ідеї поданого матеріалу (максимально 20 балів); 
- цілісність роботи (максимально 20 балів); 
- виразність, «читаність» використаних образів, емоційна та раціональна насиченість 

роботи (максимально 20 балів). 
Рішення членів Експертної ради фестивалю приймається по кожній роботі окремо за 

100 бальною системою. 

Результати конкурсних робіт в рамках Форуму заносяться в особисті протоколи 

членами Експертної ради. 

Протоколи оголошенню не підлягають, апеляції по результатам Форуму не 
приймаються.  

На основі протоколів оргкомітет Форуму визначає лауреатів та номінантів, оголошує 
гран-прі у кожній номінації. 

 

ТЕРМІН ТА МІСЦЕ ПРОВЕДЕННЯ ФОРУМУ МЕДІАПРОЕКТІВ 
Терміни проведення Форуму: 

початок - 

прийом заявок на участь у майстер-класах – до  

проведення майстер-класів – з ___по_____; 

         реєстрація на майстер-класи за посиланням  

прийом заявок на участь та творчих робіт  – ____ по _____ 

оцінювання творчих робіт з _____ по _-; 

підведення підсумків та відзначення лауреатів та номінантів – ___; 

оприлюднення матеріалів – _____ 

Місце проведення Форуму у формі демонстрації медіапроектів громадянсько- 

патріотичного спрямування 

 
УМОВИ ПРОВЕДЕННЯ ФОРУМУ МЕДІАПРОЕКТІВ  

Участь у Форумі здійснюється на безоплатній основі. 
Для підготовки медіапроектів створюється творча група, учасники якої реєструються 

– подають заявку на участь у Форумі. 
До участі у відеофільмі творчою групою можуть залучатися інші особи, організації, 

творчі колективи, які створюють персонажі визначеного сюжету. 

Підготовку матеріалів творча група здійснює за власним графіком, використовуючи 

як професійне фото- та відео обладнання, так і непрофесійне. 
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Відеоматеріал має бути представлений у форматах avi, mpg, mp4. 

Анімаційне відео  - у форматах avi, mpg, mp4,swf. 

Друкований матеріал - у форматах pdf та jpg  

Розміщення матеріалів 
Реєстрація за номінаціями 

1. Номінація «соціальне відео»   

2.  «Номінація анімаційне відео»   
3. Номінація «блогерство»   

4. Номінація «стаття у друкованому або електронному виданні»   
5. Номінація концептуальне фото    

6. Номінація «світове українство як апологет та реставратор української національної ідеї»  

 

Матеріали з номінацій: соціальне відео, анімаційне відео, блогерство, стаття в 

електронному виданні розміщуються учасниками самостійно на YouTube з відкритим 

доступом для інших учасників. Після цього подається заявка на участь у Форумі, де 

обов’язково вказується посилання на місце розміщення даного проекту. 

Матеріали з номінації концептуальне фото (у друкованому вигляді кількістю до 10 

фото) надсилається на адресу Запорізького обласного інституту післядипломної 
педагогічної освіти (69035 м.Запоріжжя пр. Соборний б.145 к.511) (з позначкою форум 

медіапроектів «Про Батьківщину свою дбаю, бо право жити гідно маю») та в 
електронному вигляді на адресу mediaproekt2018@gmail.com. 

Рекомендації по номінації  «концептуальне фото». Приймаються чорно-білі та 

кольорові фотографії виставкової якості (не менше ніж 3000 пікселів по більшій стороні, 
розмір файла не менше 3 МБ), в електронному вигляді, максимальна кількість від одного 

учасника 10 робіт або серія (до 10 фото). Серія робіт  це фотографії, які об’єднані 
спільною темою або історією. Підкреслити єдність робіт також можна формою, 

кольором або технічним виконанням. Фотографії можуть бути виконані в будь-якому 
жанрі (репортаж, студія, натюрморт тощо). 

Участь у Форумі означає згоду авторів на використання роботи у навчально-

виховному процесі та оприлюднення у засобах масової інформації. 
Використання медіапроектів може здійснюватись в некомерційних цілях без виплати 

грошової винагороди автору (авторському колективу), проте з обов’язковим зазначенням 

імені автора (співавторів).  

На матеріали, надані для участі у Форумі, зберігається авторське право в рамках 

діючого законодавства.  
Організатори та співорганізатори Форуму забезпечують проведення майстер класів, 

в яких може брати участь як вся творча група, так і окремі її представники.  

Майстер-класи проводяться особами, що являються фахівцями в даній сфері. 
* учасники можуть брати участь у майстер-класах без обмежень за та темами та 

кількістю.  

 
Рекомендовані орієнтовні напрямки для підготовки медіапроектів: 
Історико-культурна спадщина: збережемо разом 

Народ мій - то є Україна 
Сім’я як осередок міжкультурного діалогу 

Україна багатокультурна 
Україна як місце діалогу культур 

Молодіжний досвід міжкультурної комунікації 
Дорога до храму 

Релігійна різноманітність України: історичний та сучасний вимір 

Герої України (видатні діячі) українського державотворення 
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Митці України - Титани духу 

Експедиція в минуле 

Експедиція в майбутнє 
Рушник єднання 

Послання нащадкам  

Мій край - моє натхнення 

Україна - моя країна! 
Моя Батьківщина для мене єдина 
Прикрасимо наше місто (село, селище) 
Видатні імена сучасної України 

Сюжетні замальовки рідного краю 

Мої відомі земляки 

Ми усі одна сім’я 

Від серця до серця 

Здорова нація моя: він,вона, і ти і я 

Безпека життя - запорука здоров’я  

Екологічна варта 

Я господар на своїй землі 
Моє майбутнє в Україні 
Добрі справи для людини – гарні справи для країни 

Коли я стану …, я для країни… 

Професія … майбутнє України 

Моя громадянська позиція 

Участь у житті суспільства як вияв найкращих інтересів людини 

За честь і гідність я готовий … 

Що може громадянин дати своїй країні  
Кроки моєї участі в житті громади (країни, держави) 

Мої громадянські права 
Я українець, є у мене право … 

Батьки та родина захистять права дитини  

Відстоюй права людини сьогодні 
Я обираю своє майбутнє 
Демократичне врядування у нашому закладі 
Знати і захищати свої права - обов’язок кожної людини 
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Додаток С 
Графік  навчальних тренінгів  
для педагогічних працівників  

( 2017-2019 роки) 

Термін проведення Тематика  тренінгу 

2017 рік 

16-20 січня Тренінг за програмою « Координація волонтерського 

руху  в закладах освіти» 

03-06 січня Тренінг за програмою « Координація волонтерського 

руху  в закладах освіти» 

01-03лютого Тренінг з національно-патріотичного  виховання за 
програмою «З  Україною в серці!» 

13-17лютого Основи волонтерської діяльності "Школа волонтера" 

13-17 березня Тренінг за програмою « Координація волонтерського 

руху  в закладах освіти» 

27-31 березня Тренінг за програмою « Координація волонтерського 

руху  в закладах освіти» 

29-31 березня Тренінг з національно-патріотичного  виховання за 
програмою «З - Україною в серці!» 

27-28 квітня Методика викладання  варіативного курсу у  

старшокласників «Кроки до порозуміння» 

15-19 травня  Тренінг з національно-патріотичного  виховання за 
програмою «З - Україною в серці!» 

2018 рік 

9-11 січня Тренінг з національно-патріотичного виховання дітей та 
молоді «З Україною в серці» 

26-28 березня Тренінг з національно-патріотичного виховання дітей та 
молоді «З Україною в серці» 

3-5 квітня  Тренінг з національно-патріотичного виховання дітей та 
молоді «З Україною в серці» 

11-13 квітня  Тренінг з національно-патріотичного виховання дітей та 
молоді "З Україною в серці" 

2-4 травня  Тренінг за програмою « Координація волонтерського 

руху  в закладах освіти» 

3-4 травня 

 

Тренінг за програмою «Зміст та методика курсу "Кроки 

до порозуміння» 

10-11 травня  Тренінг за програмою «Зміст та методика курсу "Кроки 

до порозуміння» 

20-22 червня  Тренінг з національно-патріотичного виховання дітей та 
молоді «З Україною в серці» 

27-29 серпня Тренінг з національно-патріотичного виховання дітей та 
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молоді «З Україною в серці» 

25-27 вересня Тренінг з національно-патріотичного виховання дітей та 
молоді «З Україною в серці» 

17-19 жовтня Тренінг за програмою «Разом в громаді - разом  в 

державі» 

29-31 жовтня Тренінг з національно-патріотичного виховання дітей та 
молоді «З Україною в серці» 

24-26 грудня Тренінг за програмою «Разом в громаді - разом  в 

державі» 

2019 рік 

14-15 лютого 
Тренінг за програмою «Зміст та методика курсу 2Кроки 

до порозуміння» 

19-21 лютого 
Тренінг з національно-патріотичного  виховання дітей та 
молоді «З Україною в серці!» 

12-14 березня 
Тренінг з національно-патріотичного  виховання дітей та 
молоді «З Україною в серці!» 

26-28 березня  
Тренінг за програмою «Зміст та методика курсу 

«Громадянська освіта» (старша школа, 10 кл.) 

03-05 квітня 
«Школа волонтера. Координація волонтерської діяльності 
в закладах освіти» 

09-10 . квітня 
Тренінг за програмою «Зміст та методика курсу «Кроки 

до порозуміння» 

06-08 травня 
Формування української національної ідентичності 
«Разом в громаді - разом в державі» 

04-06 червня 
Зміст та методика курсу «Громадянська освіта» (старша 
школа, 10 кл.) 

10-12 червня 
Зміст та методика курсу «Громадянська освіта» (старша 
школа, 10 кл.) 

19-21 червня 
Тренінг з національно-патріотичного  виховання дітей та 
молоді «З Україною в серці!» 

21-23 серпня 
Тренінг з національно-патріотичного  виховання дітей та 
молоді «З Україною в серці!» 

03-05 вересня 
Тренінг з національно-патріотичного  виховання дітей та 
молоді «З Україною в серці!» 

17-19 вересня 
Формування української національної ідентичності 
«Разом в громаді - разом в державі» 

08-10 жовтня 
Зміст та методика курсу «Громадянська освіта» (старша 
школа, 10 кл.) 

05-07 листопада 
Зміст та методика курсу «Громадянська освіта» (старша 
школа, 10 кл.) 

02-04 грудня 
Зміст та методика курсу «Громадянська освіта» (старша 
школа, 10 кл.) 
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Додаток Т 
 

Список проведених науково-практичних та методичних заходів для 
педагогічних працівників 

(2015-2019 роки) 
 

Дата проведення  Тема семінару 
2015 рік 

25-26 вересня 

Сучасні виклики в Україні та проблема солідарності в 

українському суспільстві» (в рамках проекту 

«Примирення в українському суспільстві: від енергії 
протесту до енергії творення) 

9 грудня 

Он-лайн студія «Формування громадянськості молоді 
в умовах інформаційного суспільства: правові та 
комунікативні аспекти» 

2016 рік 

21-22 січня 
Патріотизм та громадянськість в духовному розвитку 

особистості 

19 лютого 

Інноваційні форми науково-методичної роботи як 

умова забезпечення зростання педагогічної 
майстерності вчителів 

24-25 березня 
Особливості національної ідентифікації в сучасних 

соціокультурних умовах 

28 листопада  

«Громадянська освіта» (в рамках проекту 

«Консолідація зусиль провайдерів освітніх послуг у 

сфері формальної та неформальної освіти дорослих 

для формування громадянської компетентності 
жителів Запорізької області») 

2017 рік 

18 січня Освіта для демократичного громадянства: стан та 
перспективи. «Навчаємо демократії» 

16, 23 лютого Сучасні пріоритети освітньо-виховного процесу в 

контексті національно-патріотичного виховання дітей 

та молоді 
20 січня Волонтерська діяльність як один з напрямків 

побудови та  розвитку громадянського суспільства 
23 лютого  Сучасні пріоритети освітньо-виховного процесу в 

контексті національно-патріотичного виховання дітей 

та молоді 
29-31березня Школа сили і честі юного українця: національно-

патріотичне виховання засобами Хортингу 

18 травня  Освіта для демократичного  громадянства: стан та 
перспективи.«Зростаємо в демократії» 
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26 жовтня  Освіта для демократичного  громадянства: сучасний 

стан та перспективи. «Живемо в демократії» 

28 вересня Формування громадянської компетентності учнівської 
молоді у полікультурному середовищі 

2 жовтня  Формування громадянської компетентності учнівської 
молоді 

26 жовтня  Освіта для демократичного громадянства: сучасний 

стан та перспективи. «Живемо в демократії 
15 листопада Формування громадянської компетентності молоді 

засобами дебатної освіти 

24 листопада Сучасні пріоритети освітньо-виховного процесу 

9 грудня Співпраця навчальних закладів і поліції в 

попередженні протиправної поведінки 

2018 рік 

7 лютого Громадянська освіта: стан та перспективи 

16 лютого Судова реформа на місцевому рівні – роль вищих 

навчальних закладів та молоді 
14 березня Формування громадянськості учнів через розвиток 

критичного мислення на уроках історії 

28-30 березня  
Освіта для демократичного громадянства: стан та 
перспективи 

28-30 березня  Дебатна школа «Запорізька молодь дебатує» 

14 травня 
Соціальне партнерство в національно-патріотичному 

вихованні 

9 жовтня  
Особливості викладання курсу «Громадянська освіта» 

у старшій школі 

25-26 жовтня  

Освіта для демократичного громадянства: 
формування громадянської компетентності 
старшокласників через навчання дебатам 

2019 рік 

7 лютого 
Координація волонтерської діяльності в закладах 

освіти» 

23-24 квітня  
Освіта для демократичного громадянства: стан та 
перспективи» 

 

Круглі столи 
 

2017 рік 

Дата проведення Тема 

28 лютого Сучасні тенденції громадянської освіти в старшій 

школі 
19 травня  Культурне різноманіття як ресурс для розвитку 

суспільства 
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22 травня  Викладання предметів духовно-морального 

спрямування 

12 червня  Козацька педагогіка: від минулого до сьогодення 

9 листопада Роль учнівського самоврядування в національно-

патріотичному вихованні молоді 
2018 рік 

14 травня Формування професійних компетентностей фахівців 

соціальної сфери на засадах соціального партнерства 
19,23, 24. 27 квітня  Судова реформа на місцевому рівні та захист прав 

людини 

20 грудня  Казацька педагогіка: проблеми і перспективи розвитку 

в Україні. 
2019 рік 

17 травня Культурне різноманіття як умова єдності української 
держави 
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Додаток У 
ПЛАН 

проведення семінару на тему 
«Патріотизм та громадянськість в духовному розвитку особистості» 

 
Дата та місце проведення: 21-22 січня 2016 р.,  

м. Запоріжжя, вул. Олександра Невського, б. 87-а, Турбаза «Дніпрянка» 

 

21 січня, перший день 
11-00 год. – 18-00 год 

Тема виступу Доповідач 

1 Відкриття семінару 

Захарчук В. М., заступник директора 
Департаменту освіти і науки 

Запорізької облдержадміністрації – 

начальник управління 
Ястребова В. Я., перший проректор 

Запорізького обласного інституту 

післядипломної педагогічної освіти 
Митрофанова Т. Г., директор 

Запорізького обласного центру 

туризму і краєзнавства, спорту та 
екскурсій учнівської молоді 

2 Процес національного 

державотворення в 

Україні: виклики та 
перспективи 

Мяло П. І., начальник Управління 

міжнаціональних відносин та релігій 

Департаменту культури, туризму, 

національностей та релігії Запорізької 
облдержадміністрації 

3 Державна символіка як 

фактор національно-

патріотичного виховання 

Шконда М. А., директор Обласного 

центру патріотичного виховання 

молоді 
4 Правове підґрунтя 

виховної роботи у процесі 
формування особистості 
громадянина-патріота 

України 

Мальований М.М., завідувач РІАЦ 

«Освіта та громадянське суспільство»  

КЗ «ЗОІППО» ЗОР 

5 Українська національна 
ідентичність як фактор 

формування громадянина-
патріота в системі освіти 

Богомолова Н.М., методист РІАЦ  

«Освіта та громадянське суспільство»  

КЗ «ЗОІППО» ЗОР 

6 Роль громадських 

організацій у формуванні 
громадянської 

компетентності учнівської 
молоді 

Богомолова Н.М., методист РІАЦ  

«Освіта та громадянське суспільство»  

КЗ «ЗОІППО» ЗОР 
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22 січня 2016 року, другий день 
 

1 Системна цілеспрямована 
діяльність навчальних 

закладів Запорізької 
області в 2016 році у 

формуванні національно-

патріотичного виховання 

свідомості серед дітей та 
молоді в рамках 

позашкільної освіти 

Митрофанова Т. Г., директор 

Запорізького обласного центру 

туризму і краєзнавства, спорту та 
екскурсій учнівської молоді 

2 Активізація виховної 
роботи з учнівською та 
студентською молоддю 

засобами Всеукраїнської 
дитячо-юнацької 

військово-патріотичної 
гри «Сокіл» («Джура») в 

навчальних закладах 

Запорізької області 

Третяченко Ю. Ф., завідувач 

методичного відділу з питань 
патріотичного виховання 

Запорізького обласного центру 

туризму і краєзнавства, спорту та 
екскурсій учнівської молоді  

3 Залучення до 

патріотичного виховання 

дітей та молоді учасників 

бойових дій на Сході 
України, членів сімей 

Героїв Небесної Сотні та 
дитячих і молодіжних 

громадських організацій 

Запорізької області 

Ніколаєв О. С., методист методичного 

відділу з питань патріотичного 

виховання комунального закладу 

Запорізького обласного центру 

туризму і краєзнавства, спорту та 
екскурсій учнівської молоді  
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Додаток  Ф 
ПЛАН 

проведення семінару на тему 
«Особливості національної ідентифікації в сучасних 

соціокультурних умовах»  
 

Дата та місце проведення: 24-25 березня 2016 року 

м. Запоріжжя, вул. Олександра Невського, б. 87-а, Турбаза «Дніпрянка» 

 

24 березня 2016 року, перший день 
11-00 год. – 18-00 год 

Тема виступу Доповідач 

1 Відкриття семінару 

Захарчук В. М., заступник директора 
Департаменту освіти і науки 

Запорізької облдержадміністрації – 

начальник управління 
Пашков В.В., ректор Запорізького 

обласного інституту післядипломної 
педагогічної освіти 
Митрофанова Т. Г., директор 

Запорізького обласного центру 

туризму і краєзнавства, спорту та 
екскурсій учнівської молоді 

2 Феномен ідентичності  
суб’єктів освітнього 

простору 

Мальований М.М., завідувач РІАЦ 

«Освіта та громадянське 
суспільство»  КЗ «ЗОІППО» ЗОР 

3 Соціальний захист учасників 

АТО та внутрішньо 

переміщених осіб 

Герасименко В.В., Департамент 
соціального захисту населення 

Запорізької облдержадміністрації 
4 Забезпечення прав громадян 

на безоплатну правову 

допомогу та  
сучасні електронні сервіси 

Міністерства юстиції 
України 

 

Бородіна О. Й., директор першого 

Запорізького місцевого центру з 
надання безоплатної вторинної 
правової допомоги 

Бут О. О., головний спеціаліст 
відділу реєстрації нормативно-

правових актів, правової роботи та 
правової освіти Головного 

територіального управління юстиції 
у Запорізькій області 

5 Впровадження інноваційних 

виховних технологій у роботі 
з молоддю в позанавчальний 

час 

Шконда М. А., директор Обласного 

центру патріотичного виховання 

молоді 
Писанець В. В., в.о. директора 
Обласної бібліотеки для юнацтва 
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6 Формування громадянської 
ідентичності учасників 

навчально-виховного 

процесу в умовах 

полікультурного регіону 

Богомолова Н.М., методист РІАЦ  

«Освіта та громадянське 
суспільство»  КЗ «ЗОІППО» ЗОР 

7 Правова освіта учасників 

навально виховного процесу 

як фактор формування 

громадянської ідентичності 

Балковий Р. Л., адвокат 
Регіонального центру безоплатної 
вторинної правової допомоги, 

заступник голови Координаційної 
ради молодих юристів при 

Головному територіальному 

управління юстиції у Запорізькій 

області 
8 Феномен української 

ідентичності в сучасних 

соціокультурних умовах: 

шляхи подолання 

стереотипів 

Шугальова І. М., доцент кафедри 

історії України Запорізького 

національного університету, доктор 

філософії (к.і.н.), доц. Зайцев В. О.. 

завідувач відділу Національного 

заповідника «Хортиця» 

9 Суспільне порозуміння як 

умова формування свідомого 

громадянина 

Долгова О. В., методист РІАЦ  

«Освіта та громадянське 
суспільство»  КЗ «ЗОІППО» ЗОР 

25 березня 2016 року, другий день 
 

1 «Маршрут Безпеки» як 

навчальний інструмент для 

підвищення правової 
обізнаності учасників 

навчально-виховного 

процесу 

Дядя К. С., президент ГО «Центр 

розвитку кар’єри «Професіонали», 

член Координаційної ради молодих 

юристів при Головному 

територіальному управління юстиції 
у Запорізькій області 

2 Особливості ідентичності 
сучасної молоді та 

забезпечення прав людини в 

Інтернеті 

Богомолова Н.М., методист РІАЦ  

«Освіта та громадянське 
суспільство»  КЗ «ЗОІППО» ЗОР 

3 Механізм реалізації 
громадянських прав як 

фактор формування 

громадянської 
компетентності учасників 

навчально-виховного 

процесу 

Федорець І. А., методист РІАЦ  

«Освіта та громадянське 
суспільство»  КЗ «ЗОІППО» ЗОР 

Дємєнєва О. В., заступник голови ГО 

«Центр реформ, демократії та права», 

член Координаційної ради молодих 

юристів при Головному 

територіальному управління юстиції 
у Запорізькій області 
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4 Особливості національної 
ідентифікації в умовах 

полікультурного середовища 
 

Бобильов В. М., начальник відділу 

управління міжнаціональних 

відносин та релігій Департаменту 

культури, туризму, національностей 

та релігії Запорізької 
облдержадміністрації 
Хамдані Н., голова Громадської 
організації «Арабський центр», член 

Координаційної ради національних 

товариств при голові Запорізької 
облдержадміністрації 

5 Підведення підсумків 

семінару 

Мальований М.М., завідувач РІАЦ 

«Освіта та громадянське 
суспільство»  КЗ «ЗОІППО» ЗОР 
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Додаток Х 
 

Програма семінару 
«Школа сили і честі юного українця: 

національно-патріотичне виховання засобами хортингу» 
 

Дата та місце проведення: 29-31 березня 2016 року 

м. Запоріжжя, вул. Олександра Невського, б. 87-а, Турбаза «Дніпрянка» 

 

9.30 - 10.45 Реєстрація учасників семінару 

11.00 - 11.30 Відкриття семінару. Представлення організаторів та 
учасників семінару. 

11.40 – 12.50 «Концептуальні засади національно-патріотичного 

виховання» 

Доповідач: Богомолова Наталя Миколаївна, методист Регіонального 

науково-методичного центру «Освіта та громадянське суспільство» 

Запорізького обласного інституту післядипломної педагогічної освіти 

12-50-13-30 «Патріотичне виховання старшокласників засобами 

позакласної роботи» 

Доповідач:Остапенко Олександр Іванович, провідний науковий 

співробітник лабораторії фізичного розвитку та здорового способу життя 

Інституту проблем виховання НАПН України, кандидат педагогічних наук 

13.30- 14.00   обід 

14.10- 14.50  «Дух хортингу  гартується в навчанні…» 

Доповідач: Шишко Андрій Петрович, майстер спорту України з 
хортингу, керівник гуртка «Хортинг» КЗ «Запорізький обласний центр 

туризму і краєзнавства, спорту та екскурсій»  ЗОР 

15.10-16.30 «Хортинг в Україні як національний вид спорту і соціальне 
явище» 

Доповідач: Хатько Алла Вікторівна, кандидат педагогічних наук, 

заступник голови науково-методичної колегії Української федерації 
хортингу, майстер спорту України з хортингу 

 
30 березня 

 
9.30 - 10.45 «Військово-патріотичне виховання учнівської молоді 

засобами військово-патріотичного Хортингу» 

Доповідач: Кузора Іван Васильович, голова громадської спілки 

«Федерація військово-ватріотичного хортингу України» 

11-00 – 11-30 «Національно-патріотичне виховання у викликах часу» 

Доповідач: Петрочко Жанна Василівна, заступник директора з науково-

експериментальної роботи Інституту проблем виховання НАПН України, 

доктор педагогічних наук, професор 
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11-30 – 12-00 «Виклики і загрози у національно-патріотичному 
вихованні» Доповідач:Кириченко Валентина Іванівна, завідувачка лабораторії 
фізичного розвитку та здорового способу життя Інституту проблем 

виховання НАПН України кандидат педагогічних наук, старший науковий 

співробітник 

12–00 -12-30 «Суспільна солідарність і партнерство у національно-

патріотичному вихованні» Доповідач:Кириченко Валентина Іванівна, 

завідувачка лабораторії фізичного розвитку та здорового способу життя 

Інституту проблем виховання НАПН України кандидат педагогічних наук, 

старший науковий співробітник 

12-30-13-30 обід 

13-30 – 15-00 «Місце хортингу в сучасній особистісно орієнтованій 

моделі навчання і виховання» 

Доповідач: Хатько Алла Вікторівна, кандидат педагогічних наук, 

заступник голови науково-методичної колегії Української федерації 
хортингу, майстер спорту України з хортингу 

 

31 березня 
9.30 - 10.45 «Навчальна програма гурткової (секційної) роботи 

«Хортинг» для учнів 1-11 класів загальноосвітніх навчальних закладів» 

Доповідач: Хатько Алла Вікторівна, кандидат педагогічних наук, 

заступник голови науково-методичної колегії Української федерації 
хортингу, майстер спорту України з хортингу 

10.45-12-00 «Навчальна програма з хортингу для позашкільних 
навчальних закладів» 

Доповідач: Хатько Алла Вікторівна, кандидат педагогічних наук, 

заступник голови науково-методичної колегії Української федерації 
хортингу, майстер спорту України з хортингу 

12-00-13-30 «Навчальна програма для дитячо-юнацьких спортивних 
шкіл з хортингу» 

Доповідач: Хатько Алла Вікторівна, кандидат педагогічних наук, 

заступник голови науково-методичної колегії Української федерації 
хортингу, майстер спорту України з хортингу 
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Додаток  Ц 
Науково-практичний семінар 

«Формування громадянської компетентності учнівської молоді  
у полікультурному середовищі» 

Місце проведення: Запорізький обласний центр молоді  
(м.Запоріжжя, вул. Патріотична, 49)   

Дата  проведення: 28 вересня 2017 р.   

Час  проведення: 11.00 год.-18-00 год. 

Програма семінару 

10.00 - 10.50 Реєстрація учасників семінару 

11.00 - 11.30 Відкриття семінару.  

модератори 

Мальований М.М., завідувач РНМЦ «Освіта та громадянське суспільство»  КЗ «ЗОІППО» 

ЗОР 

Богомолова Н.М.. методист РНМЦ «Освіта та громадянське суспільство»  КЗ «ЗОІППО» 

ЗОР,  

голова Координаційна рада молодих юристів при Головному управлінні юстиції у 

Запорізькій області 
Теоретико-інформаційний блок 

11-30 год. – 13-00 год. 

1. «Досвід впровадження громадянської освіти у Франції та його значення у 

реформуванні сучасної української освіти» 

Петрочко Жанна Василівна, доктор педагогічних наук, професор, заступник 
директора Інституту проблем виховання НАПН України 

2. «Загальнонаціональний просвітницький проект Міністерства юстиції України  «Я 

МАЮ ПРАВО!» 

Коваленко Наталія Вікторівна, заступник начальника Управління реєстрації 
нормативно-правових актів, правової роботи та правової освіти Головного 

територіального управління юстиції у Запорізькій області 
3. «Центри безоплатної вторинної правової допомоги як державна гарантія 

забезпечення правової допомоги населенню» 

Бородіна Ольга Йосипівна директор Першого запорізького місцевого центру з 
надання безоплатної вторинної правової допомоги  

4. «Взаємодія патрульної поліції та закладів освіти як умова підвищенні рівня 

правової свідомості учнівської молоді» 

5. Кириченко Ірина Вікторівна старший інспектор відділу моніторингу та 

аналітичного забезпечення Управління патрульної поліції м.Запоріжжя, лейтенант 

поліції 
6. «Захист прав людини як пріоритетний напрямок діяльності Національної поліції 

України» 

Хоменко Людмила Володимирівна, старший інспектор з особливих доручень 
Управління забезпечення прав людини Національної поліції України, лейтенант поліції   

7. «Толерантність як фактор формування полікультурного середовища у Запорізькому 

регіоні». 

Хамдані Науфаль Кадирович, голова Ассоціації національних меншин Запорізької 
області 

Ахмерова Рахіма Сулейманівна (татарское общество «Алтын-Ай»)  

8. «Центр національних культур Запорізької обласної універсальної наукової 
бібліотеки як майданчик для міжкультурної комунікації»  

Назаренко Ольга Анатоліївна, завідувач сектору «Центр національних культур» 

Запорізької обласної універсальної наукової бібліотеки  



306 

 

9. «Співпраця позашкільного навчального закладу з молодіжним клубом 

«Співдружність»: досвід взаємодії у формуванні громадянської компетентності молоді»  

Масютіна Марина Єдуардівна, заступник директора з науково методичної роботи 

Центру дитячо-юнацької творчості ім. Є.Руднєвої виконавчого комітету Бердянської 
міської ради Запорізької області, керівник гуртка «Дебати», президент Молодіжного 

клубу «Співдружність» м.Бердянська 

10. «Діяльність громадської організації «Нове бачення» з формування громадянської 
компетентності учнівської молоді» 

Зима Олена В’ячеславівна, виконавчий директор громадської організації «Нове 
бачення» 

11. «Громадянське суспільство як учасник інтеграції в ЕС» 

Паскевська Юлія Анатоліївна, доктор філософії (к.психол.н.), доцент,  голова 

правління ГО «Асоціація фахівців психологічної допомоги», помічник депутата 

Запорізької обласної ради 

12. «Громадянське виховання молоді у діяльності ГО «Центр розвитку кар’єри 

«Професіонали»  

Бойко Інна Юріївна. виконавчий директор ГО «Центр розвитку кар’єри 

«Професіонали» 

13. «Ігрові технології як засіб формування громадянської компетентності молоді» 

Куликовський Сергій Сергійович, педагог-организатор Комунального закладу 
«Запорізька спеціальна загальноосвітня школа-інтернат «Світанок» Запорізької обласної 
ради 

14. «Громадянське виховання дітей та молоді засобами скаутингу» 

Ніколаєв Олексій Сергійович, методист з патріотичного виховання відділу 
краєзнавства та патріотичного виховання КЗ «Центр туризму» ЗОР, голова Запорізької 
обласної скаутської організації «Слідопит» 

15. «Формування активної громадянської позиції засобами козацького «звичаю спас»» 

Рижов Костянтин Анатолійович, перший віце-президент Всеукраїнської федерації 
«Спас» 

Практичний блок 

14-00 год.– 15-30 год. 

Громадсько-політична студія (каб.21) 

Керівники:  

Арабаджиєв Дмитро Юрійович, доктор політичних наук, доцент, завідувач кафедри 

загальноправових та політичних наук Інституту управління та права Запорізького 

національного технічного університету 
Паскевська Юлія Анатоліївна, доктор філософії (к.психол.н.), доцент, начальник 

відділу доуніверситетської підготовки, профорієнтації та працевлаштування 
Запорізького національного університету  голова правління ГО «Асоціація фахівців 
психологічної допомоги» 

Студія соціального театру (малий зал) 

Керівник: 
Головко Лариса Григоріївна, провідний фахівець КЗ «Обласної бібліотеки для 

юнацтва» ЗОР; голова ГО «Комунікаційний центр «Долоні»» 

Студія «Жива бібліотека громадянства» (актова зала) 
Керівник:  
Стариковська Олена Олександрівна, завідувач сектору громадянсько-патріотичного 

виховання КЗ «Обласний центр патріотичного виховання молоді» ЗОР 
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15-45 год.– 17-15 год. 

Правова студія (малий зал) 

Керівник: 
Бородіна Ольга Йосипівна директор Першого запорізького місцевого центру з 

надання безоплатної вторинної правової допомоги  

Дебатна студія (актова зала) 
Керівник:  
Дубасова Ганна Сергіївна, керівник дебатного клубу «Феміда» Запорізької гімназії 

№45 

Студія тімбілдінгу (каб.21) 

Керівник:  
Куликовський Сергій Сергійович, педагог-организатор Комунального закладу 

«Запорізька спеціальна загальноосвітня школа-інтернат «Світанок» Запорізької обласної 
ради 
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Додаток  Ш 
ПЛАН 

проведення науково-практичного семінару на тему 
«Освіта для демократичного громадянства: стан та перспективи.  

Навчаємо демократії» 
 

Дата та місце проведення: 18 січня 2017 року 

м. Запоріжжя, пр. Соборний, 145 

12-00 год. – 16-00 год 

Тема виступу Доповідач 

1 Актуальність підготовки вчителів 

до демократичного громадянства 
Богомолова Н.М., методист РІАЦ  

«Освіта та громадянське 
суспільство»  КЗ «ЗОІППО» ЗОР 

2 Освіта для демократичного 

громадянства в 

загальноєвропейському контексті 

Богомолова Н.М., методист РІАЦ  

«Освіта та громадянське 
суспільство»  КЗ «ЗОІППО» ЗОР 

3 Ключові поняття ОДГ/ОПЛ.  

Суть ключових компетентностей 

Богомолова Н.М., методист РІАЦ  

«Освіта та громадянське 
суспільство»  КЗ «ЗОІППО» ЗОР 

4 Міжнародна  програма  
«Класна школа»: програма дій 

щодо розвитку демократичного 

середовища у школі та організації 
співпраці його учасників 

Богомолова Н.М., методист РІАЦ  

«Освіта та громадянське 
суспільство»  КЗ «ЗОІППО» ЗОР 

Акулова Юлія Олексіївна 
(Вознесенська загальноосвітня 

школа Мелітопольського району, 

педагог- організатор) 

Голобокова Оксана Миколаївна 
(Дніпрорудненська гімназія 

«Софія» практичний психолог), 
Наку Тетяна Миколаївна 
(Токмацька загальноосвітня 

школа №1, заступник директора з 
виховної роботи) 

5 Демократичне врядування у 

навчальному закладі 
Таукенова Любов Вавсилівна 
(Запорізька загальноосвітня 

школа І-ІІІ ст.№38,) педагог-
організатор 

6 «Будуємо мости, а не стіни» 

(методика написання креативного 

листа ЛЮШЕ) 

Дядя Кирило Сергійович 

(Запорізька громадська 
організація «Центр розвитку 

кар’єри «Професіонали», 

президент) 
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Додаток  Щ 
 

План проведення науково-методичного семінару  
«Особливості викладання курсу 

«Громадянська освіта» у старшій школі» 
 

9 жовтня 2018 року 

Місце проведення: м. Запоріжжя, пр. Соборний 142, приміщення Запорізької 
обласної наукової бібліотеки 4 поверх  

Дата  проведення: 28 вересня 2017 р.   

Час  проведення: 11.00 год.-18-00 год. 

Програма семінару 

11.20 - 11.50 Реєстрація учасників семінару 

12.00 - 12.20 Відкриття семінару.  

модератор 

Богомолова Н.М.. методист РНМЦ «Освіта та громадянське суспільство» КЗ 

«ЗОІППО» ЗОР,  

 

РОЗДІЛ 1. ОСОБИСТІСТЬ ТА ЇЇ ІДЕНТИЧНІСТЬ 

Петро Кендзьор, доктор педагогічних наук, член правління 
Всеукраїнської асоціації викладачів історії та суспільних дисциплін «Нова 

Доба». 

 

РОЗДІЛ 2. ПРАВА І СВОБОДИ ЛЮДИНИ 

Олена Дємєнєва, регіональний представник Уповноваженого з прав 
людини Верховної Ради України в Запорізькій області. 
 

РОЗДІЛ 3. ЛЮДИНА В СОЦІОКУЛЬТУРНОМУ ПРОСТОРІ 
Петро Кендзьор, доктор педагогічних наук, член правління 

Всеукраїнської асоціації викладачів історії та суспільних дисциплін «Нова 

Доба». 

«Центр національних культур Запорізької обласної універсальної наукової 
бібліотеки як майданчик для міжкультурної комунікації»  

Назаренко Ольга Анатоліївна, завідувач сектору «Центр національних 
культур» Запорізької обласної універсальної наукової бібліотеки.  

 

РОЗДІЛ 4. ДЕМОКРАТИЧНЕ СУСПІЛЬСТВО ТА ЙОГО ЦІННОСТІ 
Владислав Волобуєв, кандидант філософських наук, доцент кафедри 

загально-правових та політичних наук Інституту управління та права 

Запорізького національного технічного університет.. 

Формування активної громадянської позиції засобами козацького 

«звичаю спас»» 

Олександр Притула, президент ГО «Всеукраїнська федерація «Спас». 

РОЗДІЛ 5. СВІТ ІНФОРМАЦІЇ ТА МАС-МЕДІА 

Валентин Терлецький, журналіст, письменник. 
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Додаток  Ю 
 

СПИСОК ОПУБЛІКОВАНИХ ПРАЦЬ ЗА ТЕМОЮ ДИСЕРТАЦІЇ 

Наукові праці, в яких опубліковані основні наукові результатидисертації 

Статті у наукових фахових виданнях України 

1. Богомолова, Н. М. (2014). Формування громадянина в системі 

загальноосвітніх навчальних закладів в умовах розвитку громадянського 

суспільства в Україні. Наукові записки Ніжинського державного 

університету імені М. Гоголя. Психолого-педагогічні науки, 4, 76–80. 

2. Богомолова, Н. М. (2016a). Формування громадянськості 

в старшокласників в умовах полікультурного регіону: теоретико-

методологічний аспект. Збірник наукових праць «Педагогічні науки». LXXIV, Т. 2, 

16–21. 

3. Шугальова, І., Богомолова, Н. (2016b). Формування ідентичності учнів 

старшої школи в полікультурному суспільстві:національно-громадянський аспект. 

Науковий вісник Мелітопольського державного педагогічного університету. 

Педагогіка. 2 (17), 48–58. 

4. Богомолова, Н. М. (2018a). Полікультурність регіону як умова 

формування рис громадянськості у старшокласників. Інноваційна педагогіка. 

Вип. 5, 165–169. 

5. Богомолова, Н. М. (2018b). Дослідження рівня сформованості рис 

громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону: 

методичний аспект. Збірник наукових праць «Педагогічні науки». LXXXIV, Т. 1, 

60–66. 

6. Богомолова. Н. М. (2018с). Формування рис громадянськості 

у старшокласників в умовах полікультурного регіону у вимірі національно-

патріотичного виховання. Педагогіка формування творчої особистості у 

вищій і загальноосвітній школах. 60, Т. 1, 189–195. 
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7. Богомолова, Н. М. (2018d). Емпіричне дослідження рис 

громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного регіону. 

Інноваційна педагогіка. Вип. 8, 182–188. 

8. Богомолова, Н. (2018e). Стан сформованості рис громадянськості 

у старшокласників в умовах полікультурного регіону: аналіз результатів 

дослідження. Теоретико-методичні проблеми виховання дітей та учнівської 

молоді. Вип. 22, 19–31. 

9. Богомолова, Н. М. (2019a). Обґрунтування педагогічних умов 

формування рис громадянськості у старшокласників в полікультурному 

регіоні. Педагогіка формування творчої особистості у вищій і 

загальноосвітній школах. 63, Т. 1, 99–104. 

10. Богомолова, Н. М. (2019b). Проблема формування рис 

громадянськості у старшокласників у сучасних наукових дослідженнях. 

Науковий часопис Національного педагогічного університету імені 

М. П. Драгоманова. Серія 5. Педагогічні науки: реалії та перспективи. 69, 23–

27. 

 

Статті у зарубіжних наукових періодичних виданнях 

11. Богомолова, Н. М. (2017). Формування громадянськості учнів 

старшої школи у полікультурному регіоні: теоретико-методологічний аспект. 

«EUROPEAN SCIENCE», Scientific journal european institue of further 

education, 1, 57–61. 

 

Наукові праці, які засвідчують апробацію матеріалів дисертації 

12. Богомолова, Н. М. (2014). Формування громадянина в системі 

загальноосвітніх навчальних закладів в умовах розвитку громадянського 

суспільства в Україні. Соціально-педагогічна парадигма виховання: сутність 

та шляхи реалізації : тези доповідей. (С. 43–44). Ніжин. НДУ ім. М. Гоголя. 

13. Богомолова, Н. М. (2017). Полікультурність як чинник формування 

громадянськості учнів в умовах регіону. Матеріали III науково-практичної 
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конференції «Сучасні наукові надбання: обмін досвідом». Моррісвілль, США. 

26 лютого 2017. (С. 153–156). 

14. Богомолова, Н. М. (2017) Теоретико-методологічні засади 

формування громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного 

регіону. Сучасний виховний процес: сутність та інноваційний потенціал : 

матеріали звітної науково-практичної конференції Інституту проблем 

виховання НАПН України за 2016 рік. Вип. 5. (С. 24–31). Івано-Франківськ : 

НАІР.  

15. Богомолова, Н. М. (2017). Вплив соціокультурного середовища на 

формування громадянськості у старшокласників в умовах полікультурного 

регіону. Сучасний виховний процес: сутність та інноваційний потенціал. 

Матеріали звітної науково-практичної конференції Інституту проблем 

виховання НАПН України за 2017 рік. Вип. 7, (С. 34–38). Івано-Франківськ : 

НАІР. 

16. Богомолова, Н. М. (2018). Освіта для демократичного громадянства 

як пріоритетна стратегія освітньої політики в Україні. Особистість у 

просторі виховних інновацій. Матеріали всеукраїнської науково-практичної 

конференції Інституту проблем виховання НАПН України за 2018 рік, 

(С. 35–39). Івано-Франківськ : НАІР.  

17. Bogomolova, N. N. (2018). Civil education as the priority strategy of 

education policy in Ukraine. Proceedings of XV International scientific conference 

“Millennium science”. Morrisville. Feb 16. Р. 140–142. Lulu Press. 

18. Bogomolova, N. N. (2018). Research of the level of formation of civility 

traits of high schools in a policultural region. Матеріали міжнародної науково-

практичної конференції «Universum View 2». Суми. 19 жовтня, 2018. 

(C. 544–549). Вінниця : ТОВ «Нілан-ЛТД».  

19. Bogomolova, N. N. (2018). Multiculturalism of the region as the 

condition of citizenship features formation with the high school students. 

Proceedings of XХIV International scientific conference XXI century science. 

From theory to practice. Morrisville. Aug 18. P. 69–73. 
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20. Богомолова, Н. М. (2019). Педагогічні умови формування рис 

громадянськості у старшокласників в полікультурному регіоні. Матеріали 

V Ювілейної Міжнародної науково-практичної конференції «Неперервна 

освіта нового сторіччя: досягнення та перспективи». Запоріжжя. 16–17 

травня, 2019. Електронний збірник наукових праць ЗОІППО № 3 (35). Взято 

з: http://www.zoippo.zp.ua/pages/el_gurnal/pages/vip35.htm  

 

Наукові праці, які додатково відображають наукові результати 

дослідження 

21. Арабаджиєв, Д. Ю., Богомолова, Н. М., Мальований, М. М. (2014). 

Феномен громадянської ідентичності у свідомості та соціальній активності 

учнівської молоді (регіональний аспект, потенційний контекст – хортинг). 

Теорія і методика хортингу : збірник наукових праць Інституту проблем 

виховання НАПН України. Вип. 2. С. 8–13. 

22. Богомолова, Н. М. (2017). Вплив соціокультурного та педагогічного 

середовища на формування громадянськості у старшокласників в умовах 
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Додаток  Я 

Відомості про апробацію результатів дослідження 

№ Назва заходу Місце і дата 
проведення 

Форма участі 

Міжнародні науково-практичні конференції 

1 Соціально-педагогічна парадигма 
виховання: сутність та шляхи 

реалізації 

Ніжин, 2014 очно, виступ з 
доповіддю, тези 

2 Психологія та педагогіка: історія 

розвитку, сучасний стан та 
перспективи досліджень 

Одеса, 2016 заочно, тези 

3 Партнерська взаємодія у системі 
інститутів соціальної сфери 

Ніжин, 2016 заочно, тези 

4 Людина та соціум: сучасні проблеми 

взаємодії (психологічні та педагогічні 
аспекти 

Львів, 2016 заочно, тези 

5 Інноваційні наукові дослідження у 

сфері педагогіки та соціальної роботи 
Сладковічево, 

Словацька 
Республіка, 2017 

заочно, тези 

6 Факультет социальных наук и 

психологии: 25 лет: достижения, 

проблемы, перспективы 

Баку, 

Азербайджан, 

2017 

заочно, тези 

7 Сучасні наукові надбання: обмін 

досвідом 

Моррісвілль, 

США, 2017 

заочно, тези 

8 Пріоритетні напрями вирішення 

актуальних проблем суспільних наук 
Одеса, 2017 заочно, тези 

9 Суспільство, релігія, наука, 
техніка,освіта, економіка в умовах 

новітніх глобальних викликів для 

України і Польші 

Запоріжжя, 2017 очно, виступ з 
доповіддю, тези 

10 Актуальні питання розвитку 

суспільних наук у ХХІ столітті 
Дніпро, 2017 заочно, тези 

11 Історія, проблеми та необхідні умови 

становлення громадянського 

суспільства в Україні 

Львів, 2018 заочно, тези 

12 Наука тисячоліття Моррісвілль, 

США, 2018 

заочно, тези 

13 Неперервна освіта нового сторіччя: 

досягнення та перспективи 
Запоріжжя, 2019 очно, виступ з 

доповіддю, тези 

Всеукраїнські науково-практичні конференції 

14 Професійна компетентність педагога 
як умова формування 

громадянськості та патріотизму 

Запоріжжя, 2015 очно, виступ з 
доповіддю, тези 
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учнівської молоді у полікультурному 

середовищі 
15 Виховання особистості: національно-

патріотичний вимір 

Херсон, 2015 заочно, тези 

16 Громадянське і патріотичне 
виховання у сучасному освітньому 

просторі України: проблеми 

реалізації та перспективи розвитку 

Чернівці, 2016 заочно, тези 

17 Психолого-педагогічні засади 

формування міжкультурної 
свідомості учня як потреба та 
необхідність 

Мелітополь, 

2016 
очно, виступ з 
доповіддю, тези 

18 Теоретико-методологічні та 
світоглядні орієнтири національно-

патріотичного виховання дітей та 
учнівської молоді 

Київ, 2016 очно, виступ з 
доповіддю, тези 

19 Національні культури у 

глобалізованому світі 
Київ, 2017 заочно, тези 

20 Особистість у просторі виховних 

інновацій 

Київ, 2018 заочно, тези 

 Інші конференції 

21 Сучасний виховний процес: сутність 
та інноваційний потенціал 

Київ, 2016, 2017, 

2018, 2019 

очно, виступ з 
доповіддю, тези 

22 Актуальні питання педагогіки та 
психології: наукові дискусії 

Харків, 2016 заочно, тези 

23 Гуманітарні науки: нові вирішення Краматорськ, 

2017 
заочно, тези 

24 Гуманітарна думка Краматорськ, 

2017 
заочно, тези 

27 Дослідження із суспільних наук у 

2018 році 
Краматорськ, 

2018 

заочно, тези 


